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2.1. Программа развития универсальных учебных действий

на ступени основного общего образования

2.1.1. Общие положения
За последние десятилетия в обществе произошел кардинальный сдвиг в представлении о целях образования и путях их реализации. От признания«знаний, умений и навыков» как основных итогах образования, произошел сдвиг к пониманию обучения как процесса подготовки обучающихся к реальной жизни, готовности к тому, чтобы занять активную позицию, успешно решать жизненные реальные задачи, уметь сотрудничать и работать в группе, быть готовым к быстрому переучиванию в ответ на обновление знаний и требования рынка труда. В общественном сознании происходит переход от понимания социального предназначения школы как задачи простой передачи знаний, умений и навыков от учителя к ученику к новому пониманию функции школы. Приоритетной целью школьного образования становится развитие у обучащихся способности самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения. Иначе говоря, формирование умения учиться. Учащийся сам должен стать «архитектором и строителем» образовательного процесса.
Рассмотрение результата образования не как наращивание предметной информации, а как комплекс умений, позволяющих добиваться требуемого результата, причем часто в неопределенных, проблемных ситуациях, ставят новые ориентиры для современной школы, что требует изменения задач, решаемых учителями в современном образовательном процессе. Учитель не только передает объективные знания учащимся, а способствует развитию их инициативы и самостоятельности, организует деятельность учащихся таким образом, чтобы каждый мог реализовать свои способности и интересы. Фактически учитель создает условия, в которых становится возможным для учащихся развитие их интеллектуальных и других способностей, опыта применения полученных знаний в различных ситуациях (познавательных, социальных), т.е. развитие их компетентности. Программа развития универсальных учебных действий на ступени основного образования (далее – программа развития универсальных учебных действий) направлена на обеспечение системно-деятельностного подхода, положенного в основу Стандарта, конкретизирует требования Стандарта к личностным и метапредметным результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования, дополняет  традиционное содержание образовательных и воспитательных программ, служит основой разработки программ по учебным предмета, курсам, программ внеурочной деятельности.
Цели и задачи программы развития УУД

Цель программы: Создать единую информационно-методическую среду школы по формированию и развитию универсальных учебных действий, способствовать эффективному внедрению ФГОС в практику работы.

Достижение данной цели становится возможным благодаря формированию системы универсальных учебных действий. Формирование общеучебных действий в прогрессивной педагогике всегда рассматривалось как надежный путь кардинального повышения качества обучения.

Задачи программы:

· конкретизация ценностных ориентиров содержания основного общего образования, необходимых для разработки рабочих программ и программ внеурочной деятельности;

· определние состава и характеристики универсальных учебных действий;

· разработка механизмов взаимосвязи универсальных учебных действий и содержания учебных предметов;

· создание необходимых условий для подготовки функционально-грамотных учеников, умеющих использовать приобретенные предметные знания и общеучебные умения для решения любых задач в соответствии собщепринятыми нравственными нормами, принципами гражданственности, толерантности и др.;

· разработка преемственности связей формирования УУД при переходе от начального общего образования к основному общему образованию

Основное предназначение программы - конкретизировать требования к результатам основного общего образования и дополнить традиционное содержание образовательно-воспитательных программ. Формирование способности и готовности учащихся реализовывать универсальные учебные действия позволит повысить эффективность образовательно-воспитательного процесса в основной школе. Программа формирования универсальных учебных действий создана с тем, чтобы объединить все, что делается в отдельных учебных предметах. Это те самые способы деятельности, которые формируются и в отдельном учебном предмете, и всей их совокупностью. 

2.1.2. Планируемые результаты усвоения обучающимися 
универсальных учебных действий

        В результате изучения базовых и дополнительных учебных предметов, а также в ходе внеурочной деятельности у выпускников МАОУ СОШ №14 будут сформированы личностные, познавательные, коммуникативные и регулятивные универсальные учебные действия. Подробное  описание планируемых результатов формирования универсальных учебных действий даётся  в разделе «Планируемые результаты освоения учебных программ» настоящей основной образовательной программы.
2.1.3. Понятие, функции, состав и характеристика

универсальных учебных действий на ступени основного общего образования

В соответствии с требованиями Стандарта целью и основным результатом образования является развитие личности обучающегося на основе усвоения УУД,  познания и освоения мира. 

Понятие «универсальные учебные действия (УУД)» в широком смысле: умение учиться, то есть способность человека к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. 
Понятие «универсальные учебные действия (УУД)» в узком (собственно психологическом) смысле: совокупность спосопов действий учащегося, обеспечивающих его культурную идентичность, социальную компетентность, толерантность, способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса. 
Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе определяется тремя взаимодополняющими положениями:

1. Формирование универсальных учебных действий как цель образовательного процесса определяет его содержание и организацию.

2. Формирование универсальных учебных действий происходит в контексте усвоения разных предметных дисциплин.

3. Универсальные учебные действия, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоение знаний и умений; формирование образа мира и основных видов компетенций учащегося, в том числе социальной и личностной компетентности.

Спектр универсальных учебных действий достаточно обширен и разнообразен, поэтому одна из задач в реализации деятельностного подхода в образовании – определение круга учебных предметов, в рамках которых оптимально могут формироваться конкретные виды универсальных учебных действий, а также определение функций, содержания и структуры универсальных учебных действий для каждой возрастной ступени образования.

 Представление о функциях, содержании и видах универсальных учебных действий положено в основу построения целостного учебно-воспитательного процесса ОУ. Отбор и структурирование содержания образования, выбор методов, определение форм обучения учитывает цели формирования конкретных видов универсальных учебных действий. 

Функции универсальных учебных действий включают:

·  обеспечение возможностей учащегося самостоятельно осуществлять

деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать

необходимые средства и способы их достижения, контролировать и

оценивать процесс и результаты деятельности;

· создание условий для гармоничного развития личности и ее самореализации

на основе готовности к непрерывному образованию;

· обеспечение успешного усвоения знаний, умений и навыков и формирование

компетентностей в любой предметной области.


   В соответствии с требованиями Стандарта в Программе развития УУД выделены четыре блока УУД: личностный, регулятивный, познавательный и коммуникативный.
В блок личностных УУД входят жизненное, личностное, профессиональное самоопределение; действия смыслообразования и нравственно-этического оценивания, реализуемые на основе ценностно-смысловой ориентации учащихся (готовности к жизненному и личностному самоопределению, знания моральных норм, умения выделять нравственный аспект поведения и соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами), а также ориентации в социальных ролях и межличностных отношениях. 

Самоопределение – определение человеком своего места в обществе и жизни в целом, выбор ценностных ориентиров, определение своего способа жизни. В процессе самоопределения человек решает две задачи: построение индивидуальных жизненых смыслов и построение жизненных планов во временной перспективе (жизненного проектирования). 

Смыслообразование - установление обучающимися связи между целью учебной деятельности и её мотивом, другими словами, между результатом – продуктом учения,  и тем, что побуждает к деятельности, ради чего она осуществляется. Ученик должен задаваться вопросом о том, какое значение, смысл имеет для него учение, и уметь отвечать на него. 

Нравственно-этическая ориентация – ориентация в нравственном содержании и смысле как собственных поступков, так и поступков окружающих людей, развитие этических чувств (стыда, вины, совести) как регуляторов морального поведения.

В блок регулятивных действий входят действия, обеспечивающие организацию учебной деятельности: 

· целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено обучающимися, и того, что ещё неизвестно;

· планирование — определение последовательности промежуточных целей с учётом конечного результата; составление плана и последовательности действий;

· составление плана и последовательности действий; прогнозирование — предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных характеристик;

· контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона;

· коррекция — внесение необходимых дополнений и коррективов в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его результата с учётом оценки этого результата самим обучающимся, учителем, товарищами;

· оценка — выделение и осознание обучающимся того, что уже усвоено и что ещё нужно усвоить, осознание качества и уровня усвоения; оценка результатов работы;

· саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию, к выбору в ситуации мотивационного конфликта и преодолению препятствий.

В блоке познавательных УУД выделяют общеучебные действия, включая знаково-символические; логические и действия постановки и решения проблем. 

В число общеучебных действий входят: 

· самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;

· поиск и выделение необходимой информации;

· применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; 

· знаково-символические действия, включая моделирование (преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта, и преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область); 

· умение структурировать знания;

· умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной форме; 

· выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; 

· рефлексия способов и условий действия; 

· контроль и оценка процесса и результатов деятельности; 

· смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели;

· извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; 

· определение основной и второстепенной информации; 

· свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; 

· понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации;

· умение адекватно, подробно, сжато, выборочно передавать содержание текста, составлять тексты различных жанров, соблюдая нормы построения текста (соответствие теме, жанру, стилю речи и др.). 

Наряду с общеучебными также выделяются универсальные логические действия:

· анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных);

· синтез — составление целого из частей, в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов;

· выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов;

· подведение под понятие, выведение следствий;

· установление причинно-следственных связей, представление цепочек объектов и явлений;

· построение логической цепочки рассуждений, анализ истинности утверждений;

· доказательство;

· выдвижение гипотез и их обоснование.

Действия постановки и решения проблем включают формулирование проблемы и самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера.

Коммуникативные УУД обеспечивают социальную компетентность и учет позиции других людей, партнера по общению или деятельности, умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем, интегрироваться в группу сверстников и продуктивно взаимодействовать и сотрудничать со сверстниками и взрослыми. Соответственно в состав коммуникативных действий входят:

· планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками - определение цели, функций участников, способов взаимодействия;

· постановка вопросов — инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации;

· разрешение конфликтов — выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация;

· управление поведением партнёра — контроль, коррекция, оценка его действий;

· умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, современных средств коммуникации.

Развитие системы универсальных учебных действий осуществляется  в ОУ в рамках нормативно-возрастного развития личностной и познавательной сфер ребёнка. 
2.1.4. Связь универсальных учебных действий
с содержанием учебных предметов

Формирование УУД является  целенаправленным,  системным  процессом,  который  реализуется  через  все предметные области  и внеурочную деятельность. Требования к формированию универсальных учебных действий находят  отражение  в планируемых результатах освоения программ  учебных предметов. Педагоги ОУ в рамках каждого учебного предмета, в зависимости от предметного содержания и релевантных способов организации учебной деятельности обучающихся, обеспечивают не только решение собственно предметных задач, но и создают условия для развития УУД.
Средствами достижения личностных и метапредметных результатов  в каждом предмете
 служит:                                                                                                                                                1. текст (например, правила общения с помощью языка на уроках развития речи);                         2.наглядность (например, схемы и графики в математике);                                                                                  3) продуктивные задания, т.е. вопросы, на которые в тексте учебника не содержится ответов, в то же время там имеется информация, преобразуя которую (создавая для решения задачи собственную модель реальности) ученик может сформулировать свою версию ответа.                                                                                                                                4) электронный контент, то есть мультимедийные учебники, цифровые наглядные средства обучения, виртуальные ресурсы сети Интернет.                                                                                                     5) принцип минимакса  –  в учебнике имеется как необходимый для усвоения основной материал, так и дополнительный материал. Иногда они четко отделены, но чаще специально перемешаны (как в жизни), что требует развития умения искать важную необходимую информацию, ответ на возникающий вопрос и т.д.;  Каждый из предметов учебного плана, помимо прямого эффекта обучения  –  приобретения  определенных знаний, умений, навыков -  вносит свой вклад в формирование универсальных учебных умений.

Предмет «Русский язык», наряду с достижением предметных результатов, нацелен на личностное развитие ученика, так как дает формирование «основы для понимания особенностей разных культур и воспитания уважения к ним», нацеливает на «формирование ответственности за языковую культуру как общечеловеческую

ценность». Данный  предмет с помощью другой группы линий развития обеспечивает формирование коммуникативных универсальных учебных действий, так как обеспечивает «овладение основными стилистическими ресурсами лексики и фразеологии языка, основными нормами литературного языка, нормами речевого этикета и приобретение опыта их использования в речевой практике при создании устных и письменных высказываний».

Также на уроках русского языка в процессе освоения системы понятий и правил у учеников формируются познавательные универсальные учебные действия.

Предмет «Литература» прежде всего способствует личностному развитию ученика, поскольку обеспечивает «культурную самоидентификацию школьника, способствует «пониманию литературы как одной из основных национально-культурных ценностей народа, как особого способа познания жизни». Приобщение к литературе как искусству слова формирует индивидуальный эстетический вкус.
Формирование коммуникативных универсальных учебных действий обеспечивается через обучение правильному и умелому пользованию речью в различных жизненных ситуациях, передаче другим своих мыслей и чувств, через организацию диалога с автором в процессе чтения текста и учебного диалога на этапе его обсуждения. «Овладение процедурами смыслового и эстетического анализа текста на основе понимания принципиальных отличий литературного художественного текста от научного, делового, публицистического и т. п., формирование умений воспринимать, анализировать, критически оценивать и интерпретировать прочитанное, осознавать художественную картину жизни, отражённую в литературном произведении, на уровне не только эмоционального восприятия, но и интеллектуального осмысления» способствует формированию познавательных универсальных учебных действий.

Предмет «Иностранный язык», наряду с достижением предметных результатов, нацелен на личностное развитие ученика, обеспечивает «формирование дружелюбного и толерантного отношения к ценностям иных культур, оптимизма и выраженной личностной позиции в восприятии мира, в развитии национального самосознания». Этот  предмет с помощью другой группы линий развития обеспечивает формирование коммуникативных универсальных учебных действий, так как обеспечивает «формирование и совершенствование иноязычной коммуникативной компетенции».Также на уроках иностранного языка в процессе освоения системы

понятий и правил у учеников формируются познавательные универсальные учебные действия.

Предмет «История» через две главные группы линий развития обеспечивает формирование личностных и метапредметных результатов. Первая группа линий – знакомство с целостной картиной мира (умение объяснять мир с исторической точки зрения) – обеспечивает развитие познавательных универсальных учебных действий. Именно она обеспечивает «приобретение опыта историко-культурного, цивилизационного подхода к оценке социальных явлений, современных глобальных процессов»; «развитие умений искать, анализировать,сопоставлять и оценивать содержащуюся в различных источниках информацию о событиях и явлениях прошлого и настоящего». Вторая группа линий – формирование оценочного, эмоционального отношения к миру – способствует личностному развитию ученика.С ней связаны такие задачи предмета, как «формирование основ гражданской, этнонациональной, социальной, культурной самоидентификации личности обучающегося, усвоение базовых национальных ценностей современного российского общества: гуманистических и демократических ценностей, идей мира и взаимопонимания между народами, людьми разных культур».

Аналогично и в предмете «Обществознание», который наряду с достижением предметных результатов, нацелен на познавательные универсальные учебные действия. Этому способствует освоение приемов работы с социально значимой информацией, её осмысление; развитие способностей обучающихся делать необходимые выводы и давать обоснованные оценки социальным событиям и процессам» и многое другое. Не менее важна нацеленность предмета и на личностное развитие

учеников, чему способствует «формирование у обучающихся личностных представлений об основах российской гражданской идентичности, патриотизма, гражданственности, социальной ответственности, правового самосознания, толерантности, приверженности ценностям, закреплённым в Конституции Российской Федерации».

Предмет «География», наряду с достижением предметных результатов, нацелен на познавательные универсальные учебные действия. Этому способствует «формирование умений и навыков использования разнообразных географических знаний в повседневной жизни для объяснения и оценки явлений и процессов». Коммуникативные универсальные учебные действия формируются в процессе «овладения основами картографической грамотности и использования географической карты как одного из языков международного общения».

Наконец, «формирование первичных компетенций использования территориального подхода как основы географического мышления для осознания своего места в целостном, многообразном и быстро изменяющемся мире и адекватной ориентации в нём» способствует личностному развитию.

Предмет «Математика» направлен, прежде всего, на развитие познавательных универсальных учебных действий. Именно на это нацелено «формирование представлений о математике как о методе познания действительности, позволяющем описывать и изучать реальные процессы и явления». 

Предмет «Информатика» направлен на развитие познавательных универсальных учебных действий. Этому оказывает содействие «формирование знаний об алгоритмических конструкциях, логических значениях и операциях», «умений формализации и структурирования информации».
Предмет «Физика» кроме предметных результатов обеспечивает формирование познавательных универсальных учебных действий. Этому способствует «приобретение опыта применения научных методов познания, наблюдения физических явлений, проведения опытов, простых экспериментальных исследований» Однако не менее важно «осознание необходимости применения достижений физики и технологий для рационального природопользования»6, что оказывает содействие развитию личностных результатов.
Предмет «Биология» через две главные группы линий развития обеспечивает формирование личностных и метапредметных результатов. Первая группа линий – знакомство с целостной картиной мира (умение объяснять мир с биологической точки зрения) – обеспечивает развитие познавательных универсальных учебных действий. Именно благодаря ей происходит «формирование системы научных знаний о живой природе», «первоначальных систематизированных представлений о биологических объектах, процессах, явлениях, закономерностях, об основных биологических теориях». Вторая группа линий – формирование оценочного, эмоционального отношения к миру – способствует личностному развитию ученика. С ней связаны такие задачи предмета, как формирование основ экологической грамотности, «защиты здоровья людей в условиях быстрого изменения экологического качества окружающей среды».

Предмет «Химия», наряду с предметными результатами, нацелен на формирование познавательных универсальных учебных действий. Этому способствует решение таких задач, как «формирование первоначальных систематизированных представлений о веществах», «формирование умений устанавливать связи между реально наблюдаемыми химическими явлениями и процессами, происходящими в микромире, объяснять причины многообразия веществ,зависимость их свойств от состава и строения, а также зависимость применения веществ от их свойств». Однако химия играет важную роль и в достижении личностных результатов, позволяя учиться оценивать роль этого предмета в решении современных экологических проблем, в том числе в предотвращении техногенных и экологических катастроф.

Большую роль в становлении личности ученика играет предметная область «Искусство», включающая предметы «Изобразительное искусство», «Музыка». Прежде всего, они способствуют личностному развитию ученика, обеспечивая «осознание значения искусства и творчества в личной и культурной самоидентификации личности, развитие эстетического вкуса, художественного мышления обучающихся». Кроме этого, искусство дает человеку иной, кроме вербального, способ общения, обеспечивая тем самым развитие коммуникативных универсальных учебных действий.

Предмет «Технология» имеет чёткую практико-ориентированную направленность. Он способствует формированию регулятивных универсальных учебных действий путём «овладения методами учебно-исследовательской и проектной деятельности, решения творческих задач, моделирования, конструирования и эстетического оформления изделий». В то же время «формирование умений устанавливать взаимосвязь знаний по разным учебным предметам для решения прикладных учебных задач» обеспечивает развитие познавательных универсальных учебных действий. Формируя представления «о мире профессий, связанных с изучаемыми технологиями, их востребованности на рынке труда», данный предмет обеспечивает личностное развитие ученика.

Предметы «Физическая культура» и «Основы безопасности жизнедеятельности» способствуют формированию регулятивных универсальных учебных действий через «развитие двигательной активности обучающихся формирование потребности в систематическом участии в физкультурно-спортивных и оздоровительных мероприятиях», а также «знание и умение применять меры безопасности и правила поведения в условиях опасных и чрезвычайных ситуаций; умение оказать первую помощь пострадавшим; предвидеть возникновение опасных ситуаций». Таким образом «физическое, эмоциональное, интеллектуальное и социальное развитие личности», а также «формирование и развитие установок активного, экологически целесообразного, здорового и безопасного образа жизни» оказывают весьма заметное влияние на личностное развитие школьников.

2.1.5. Технологии, методы и приёмы развития универсальных учебных действий обучающихся

В основе развития УУД в основной школе лежит системно-деятельностный подход. В соответствии с ним именно активность обучающегося признаётся основой достижения развивающих целей образования – знания не даются в готовом виде, а добываются самими обучающимися в процессе познавательной деятельности. 
В практике образовательного процесса педагоги МАОУ СОШ №14  используют следующие технологии: 
· технологии обучения, отвечающие потребностям содержания образования (педагогические мастерские, педагогика сотрудничества, технологии дифференцированного обучения, технология группового обучения, технология проблемного обучения, технология критического мышления );
·  информационные технологии, без освоения которых учащиеся не смогут быть успешными; 
· здоровьесберегающие технологии, направленные на сохранение и укрепление здоровья школьников. 
Решение задачи развития универсальных учебных действий в основной школе МАОУ №14 происходит не только на занятиях по отдельным учебным предметам, но и в ходе внеурочной деятельности, а также в рамках надпредметных программ курсов и дисциплин: «Основы проектной деятельности», «Основы компьютерной грамотности», «Русская словестность», «Русская словестность», «Наглядная геометрия», «Химия вокруг нас», «Наглядная геометрия» и др.
В образовательной практике отмечается переход от обучения как презентации системы знаний к активной работе обучающихся над заданиями, непосредственно связанными с проблемами реальной жизни. Признание активной роли обучающегося в учении приводит к изменению представлений о содержании взаимодействия обучающегося с учителем и одноклассниками. Оно принимает характер сотрудничества. Единоличное руководство учителя в этом сотрудничестве замещается активным участием обучающихся в выборе методов обучения. Всё это придаёт особую актуальность задаче развития в основной школе универсальных учебных действий.

Развитие УУД в основной школе целесообразно в рамках использования возможностей современной информационной образовательной среды как:

• средства обучения, повышающего эффективность и качество подготовки школьников, организующего оперативную консультационную помощь в целях формирования культуры учебной деятельности в ОУ;

• инструмента познания за счёт формирования навыков исследовательской деятельности путём моделирования работы научных лабораторий, организации совместных учебных и исследовательских работ учеников и учителей, возможностей оперативной и самостоятельной обработки результатов экспериментальной деятельности;

• средства телекоммуникации, формирующего умения и навыки получения необходимой информации из разнообразных источников;

• средства развития личности за счёт формирования навыков культуры общения;

• эффективного инструмента контроля и коррекции результатов учебной деятельности.

Решение задачи развития универсальных учебных действий в основной школе происходит не только на занятиях по отдельным учебным предметам, но и в ходе внеурочной деятельности, а также в рамках надпредметных программ курсов и дисциплин (факультативов, кружков, элективов).

Среди технологий, методов и приёмов развития УУД в основной школе особое место занимают учебные ситуации, которые специализированы для развития определённых УУД. Они могут быть построены на предметном содержании и носить надпредметный характер. Типология учебных ситуаций в основной школе может быть представлена такими ситуациями, как:

• ситуация-проблема — прототип реальной проблемы, которая требует оперативного решения (с помощью подобной ситуации можно вырабатывать умения по поиску оптимального решения);

• ситуация-иллюстрация — прототип реальной ситуации, которая включается в качестве факта в лекционный материал (визуальная образная ситуация, представленная средствами ИКТ, вырабатывает умение визуализировать информацию для нахождения более простого способа её решения);

• ситуация-оценка — прототип реальной ситуации с готовым предполагаемым решением, которое следует оценить, и предложить своё адекватное решение;

• ситуация-тренинг — прототип стандартной или другой ситуации (тренинг возможно проводить как по описанию ситуации, так и по её решению).

Наряду с учебными ситуациями для развития УУД в основной школе возможно использовать следующие типы задач.

Личностные универсальные учебные действия:

— на личностное самоопределение;

— на развитие Я-концепции;

— на смыслообразование;

— на мотивацию;

— на нравственно-этическое оценивание.

Коммуникативные универсальные учебные действия:

— на учёт позиции партнёра;

— на организацию и осуществление сотрудничества;

— на передачу информации и отображению предметного содержания;

— тренинги коммуникативных навыков;

— ролевые игры;

— групповые игры.

Познавательные универсальные учебные действия:

— задачи и проекты на выстраивание стратегии поиска решения задач;

— задачи и проекты на сериацию, сравнение, оценивание;

— задачи и проекты на проведение эмпирического исследования;

— задачи и проекты на проведение теоретического исследования;

— задачи на смысловое чтение.

Регулятивные универсальные учебные действия:

— на планирование;

— на рефлексию;

— на ориентировку в ситуации;

— на прогнозирование;

— на целеполагание;

— на оценивание;

— на принятие решения;

— на самоконтроль;

— на коррекцию.

Развитию регулятивных универсальных учебных действий способствует также использование в учебном процессе системы таких индивидуальных или групповых учебных заданий, которые наделяют учащихся функциями организации их выполнения: планирования этапов выполнения работы, отслеживания продвижения в выполнении задания, соблюдения графика подготовки и предоставления материалов, поиска необходимых ресурсов, распределения обязанностей и контроля качества выполнения работы, — при минимизации пошагового контроля со стороны учителя. Примерами такого рода заданий могут служить: подготовка спортивного праздника (концерта, выставки поделок и т. п.) для младших школьников; подготовка материалов для внутришкольного сайта (стенгазеты, выставки и т. д.); ведение читательских дневников, дневников самонаблюдений, дневников наблюдений за природными явлениями; ведение протоколов выполнения учебного задания; выполнение различных творческих работ, предусматривающих сбор и обработку информации, подготовку предварительного наброска, черновой и окончательной версий, обсуждение и презентацию.

Распределение материала и типовых задач по различным предметам не является жёстким, начальное освоение одних и тех же универсальных учебных действий и закрепление освоенного может происходить в ходе занятий по разным предметам. Распределение типовых задач внутри предмета должно быть направлено на достижение баланса между временем освоения и временем использования соответствующих действий. При этом особенно важно учитывать, что достижение цели развития УУД в основной школе не является уделом отдельных предметов, а становится обязательным для всех без исключения учебных курсов как в урочной, так и во внеурочной деятельности.

Проблемно-диалогическая технология даёт развернутый ответ на вопрос, как научить учеников ставить и решать проблемы. В соответствии с данной технологией на уроке введения нового материала должны быть проработаны три звена: постановка учебной проблемы, поиск её решения и подведения итога деятельности.

Постановка проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для исследования. Поиск решения – этап формулирования нового знания. Подведение итогов – рефлексия своей деятельности.

Постановку проблемы, поиск решения и подведение итога ученики осуществляют в ходе специально выстроенного учителем диалога. Эта технология, прежде всего, формирует регулятивные универсальные учебные действия, обеспечивая формирование умения решать проблемы. Наряду с этим происходит формирование и других универсальных учебных действий: за счёт использования диалога – коммуникативных, необходимости извлекать информацию, делать логические выводы и т.п. – познавательных.

Технология оценивания образовательных достижений (учебных успехов) направлена на развитие контрольно-оценочной самостоятельности учеников за счёт изменения традиционной системы оценивания. У учащихся развиваются умения самостоятельно оценивать результат своих действий, контролировать себя, находить и исправлять собственные ошибки; мотивация на успех. Избавление учеников от страха перед школьным контролем и оцениванием путём создания комфортной обстановки позволяет сберечь их психическое здоровье.

Данная технология направлена прежде всего на формирование регулятивных универсальных учебных действий, так как обеспечивает развитие умения определять, достигнут ли результат деятельности. Наряду с этим происходит формирование и коммуникативных универсальных учебных действий: за счёт обучения аргументированно отстаивать свою точку зрения, логически обосновывать свои выводы. Воспитание толерантного отношения к иным решениям приводит к личностному развитию ученика.

Технология продуктивного чтения обеспечивает понимание текста за счёт овладения приёмами его освоения на этапах до чтения, во время чтения и после чтения. Эта технология направлена на формирование коммуникативных универсальных учебных действий, обеспечивая умение истолковывать прочитанное и формулировать свою позицию, адекватно понимать собеседника (автора), умение осознанно читать вслух и про себя тексты учебников; познавательных универсальных учебных действий, например, умение, извлекать информацию из текста.

2.1.6. Условия, обеспечивающие развитие универсальных учебных действий обучающихся

«Умение учиться» выступает существенным фактором повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, умений и формирования компетенции, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора.

Условия, обеспечивающие развитие универсальных учебных действий в образовательном процессе определяются следующими взаимодополняющими положениями:

1. Формирование универсальных учебных действий рассматривается как важнейшая цель образовательного процесса, определяющая его содержание и организацию. Отбор и структурирование содержания образования, выбор методов, определение форм обучения должны учитывать цели формирования конкретных видов универсальных учебных действий.

2. Организация полной ориентировочной основы универсального учебного действия с учетом предметного содержания учебной дисциплины.

3. Формирование универсальных учебных действий происходит в контексте усвоения разных предметных дисциплин.

4. Организация поэтапной отработки УУД, обеспечивающей переход к высшим уровням выполнения (от материализованной к речевой и умственной форме действия).

5. Разработка системы задач (заданий), выполнение которых обеспечит формирование заданных свойств универсального действия (обобщенности, разумности, осознанности, критичности, освоенности).

6. Успешность развития универсальных учебных действий определяет эффективность образовательного процесса в целом, в частности – качество усвоения знаний и предметных умений, формирование образа мира и основных видов компетенций учащихся, включая социальную и личностную компетентности.

7. Представление о функциях, содержании и видах универсальных учебных действий быть положено в основу построения целостного учебно- воспитательного процесса.

Формирование УУД в образовательном процессе определяется тремя следующими взаимодополняющими положениями:

· формирование УУД как цель образовательного процесса определяет его содержание и организацию;

· формирование УУД происходит в контексте усвоения разных предметных дисциплин;

· УУД, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоение знаний и умений, формирование образа мира и основных видов компетентности учащегося, в том числе социальной и личностной.

Сегодня можно говорить о том, что педагоги МАОУ СОШ №14 , переходящие на работу по ФГОС внутренне принимают философию ФГОС, методически и дидактически готовы к работе, знают нормативно-правовую базу, осмыслили идею системно-деятельностного подхода, как основы ФГОС и готовы к изменении системы оценивания. 
Ключевое значение приобретает готовность (стремление) педагогов к постоянному профессиональному росту. Теперь учитель выстраивает процесс обучения не только как процесс усвоения системы знаний, умений и компетенций, составляющих инструментальную основу учебной деятельности учащегося, но и как процесс развития личности, принятия духовно-нравственных, социальных, семейных и других ценностей. Поэтому наряду с традиционным вопросом "Чему учить?", учитель должен понимать, "Как учить?" или, точнее, "Как учить так, чтобы инициировать у детей собственные вопросы: "Чему мне нужно научиться?" и "Как мне этому научиться?".
Учебное сотрудничество

Основные составляющие организации совместного действия:

• распределение начальных действий и операций, заданное предметным условием совместной работы;

• обмен способами действия, обусловленный необходимостью включения различных для участников моделей действия в качестве средства для получения продукта совместной работы;

• взаимопонимание, определяющее для участников характер включения различных моделей действия в общий способ деятельности;

• коммуникация (общение), обеспечивающая реализацию процессов распределения, обмена и взаимопонимания;

• планирование общих способов работы, основанное на предвидении и определении участниками адекватных задаче условий протекания деятельности и построения соответствующих схем (планов работы);

• рефлексия, обеспечивающая преодоление ограничений собственного действия относительно общей схемы деятельности. 

Совместная деятельность

Совместная учебная деятельность характеризуется умением каждого из участников ставить цели совместной работы, определять способы совместного выполнения заданий и средства контроля, перестраивать свою деятельность в зависимости от изменившихся условий её совместного осуществления, понимать и учитывать при выполнении задания позиции других участников.

Деятельность учителя на уроке предполагает организацию совместного действия детей как внутри одной группы, так и между группами: учитель направляет обучающихся на совместное выполнение задания. 

Цели организации работы в группе:

• создание учебной мотивации;

• пробуждение в учениках познавательного интереса;

• развитие стремления к успеху и одобрению;

• снятие неуверенности в себе, боязни сделать ошибку и получить за это порицание;

• развитие способности к самостоятельной оценке своей работы;

• формирование умения общаться и взаимодействовать с другими обучающимися.

Принципы организации совместной деятельности:

1) принцип индивидуальных вкладов;

2) позиционный принцип, при котором важно столкновение и координация разных позиций членов группы;

3) принцип содержательного распределения действий, при котором за обучающимися закреплены определённые модели действий. 

Роли обучающихся при работе в группе:

• все роли заранее распределены учителем;

• роли участников смешаны: для части обучающихся они строго заданы и неизменны в течение всего процесса решения задачи, другая часть группы определяет роли самостоятельно, исходя из своего желания;

• участники группы сами выбирают себе роли.

Позиции учителя: руководитель, «режиссёр» группы; один из участников группы; эксперт, отслеживающий и оценивающий ход и результаты групповой работы, наблюдатель за работой группы.

Групповая совместная деятельность обучающихся - работа парами. 

Варианты работы:

1) ученики, сидящие за одной партой, получают одно и то же задание; вначале каждый выполняет задание самостоятельно, затем они обмениваются тетрадями, проверяют правильность полученного результата и указывают друг другу на ошибки, если они будут обнаружены;

2) ученики поочерёдно выполняют общее задание, используя те определённые знания и средства, которые имеются у каждого;

3) обмен заданиями: каждый из соседей по парте получает лист с заданиями, составленными другими учениками. Они выполняют задания, советуясь друг с другом. Если оба не справляются с заданиями, они могут обратиться к авторам заданий за помощью. После завершения выполнения заданий ученики возвращают работы авторам для проверки. Если авторы нашли ошибку, они должны показать её ученикам, обсудить её и попросить исправить. Ученики, в свою очередь, могут также оценить качество предложенных заданий (сложность, оригинальность и т. п.). 

Учитель получает возможность реально осуществлять дифференцированный и индивидуальный подход к обучающимся: учитывать их способности, темп работы, взаимную склонность при делении класса на группы, давать группам задания, различные по трудности, уделят больше внимания слабым учащимся. 

Разновозрастное сотрудничество

Разновозрастное учебное сотрудничество - мощный резерв повышения учебной мотивации в критический период развития учащихся. Оно создаёт условия для опробования, анализа и обобщения освоенных учеником средств и способов учебных действий, помогает самостоятельно (не только для себя, но и для других) выстраивать алгоритм учебных действий, отбирать необходимые средства для их осуществления. Чтобы научиться учить себя, т. е. овладеть деятельностью учения, школьнику нужно поработать в позиции учителя по отношению к другому (пробую учить других) или к самому себе (учу себя сам). Разновозрастное учебное сотрудничество предполагает, что младшим подросткам предоставляется новое место в системе учебных отношений (например, роль учителя в 1—4 классах  во время проведения традиционного «Дня самоуправления», роль консультанта при организации  групповой работы и др.).

Работа обучающихся в позиции учителя выгодно отличается от их работы в позиции ученика в мотивационном отношении. 

Проектная деятельность обучающихся как форма сотрудничества

Типы ситуаций сотрудничества. 

1. Ситуация сотрудничества со сверстниками с распределением функций. Способность сформулировать вопрос, помогающий добыть информацию, недостающую для успешного действия, является существенным показателем учебной инициативности обучающегося, перехода от позиции обучаемого к позиции учащего себя самостоятельно с помощью других людей. 

2. Ситуация сотрудничества со взрослым с распределением функций. Партнёром обучающегося выступает взрослый. Требуется способность обучающегося проявлять инициативу в ситуации неопределённой задачи: с помощью вопросов получать недостающую информацию. 

3. Ситуация взаимодействия со сверстниками без чёткого разделения функций.

4. Ситуация конфликтного взаимодействия со сверстниками. 

Дискуссия

Устная дискуссия - помогает учащемуся сформировать свою точку зрения, отличить её от других точек зрения, скоординировать разные точки зрения для достижения общей цели. 

Функции письменной дискуссии:

• чтение и понимание письменно изложенной точки зрения других людей как переходная учебная форма от устной дискуссии, характерной для начального этапа образования, к мысленному диалогу с авторами научных и научно-популярных текстов, из которых старшие подростки получают сведения о взглядах на проблемы, существующие в разных областях знаний;

• усиление письменного оформления мысли за счёт развития речи младших подростков, умения формулировать своё мнение так, чтобы быть понятым другими;

• письменная речь как средство развития теоретического мышления школьника содействует фиксированию наиболее важных моментов в изучаемом тексте (определение новой проблемы, установление противоречия, высказывание гипотез, выявление способов их проверки, фиксация выводов и др.);

• предоставление при организации на уроке письменной дискуссии возможности высказаться всем желающим, даже тем детям, которые по разным причинам (неуверенность, застенчивость, медленный темп деятельности, предпочтение роли слушателя) не участвуют в устных обсуждениях, а также дополнительной возможности концентрации внимания детей на уроке.

Тренинги

(способ психологической коррекции когнитивных и эмоционально-личностных компонентов рефлексивных)

 Программы тренингов позволяют ставить и достигать следующих конкретных целей: 

• вырабатывать положительное отношение друг к другу и умение общаться так, чтобы общение с тобой приносило радость окружающим;

• развивать навыки взаимодействия в группе;

• создать положительное настроение на дальнейшее продолжительное взаимодействие в тренинговой группе;

• развивать невербальные навыки общения;

• развивать навыки самопознания;

• развивать навыки восприятия и понимания других людей;

• учиться познавать себя через восприятие другого;

• получить представление о «неверных средствах общения»;

• развивать положительную самооценку;

• сформировать чувство уверенности в себе и осознание себя в новом качестве;

• познакомить с понятием «конфликт»;

• определить особенности поведения в конфликтной ситуации;

• обучить способам выхода из конфликтной ситуации;

• отработать ситуации предотвращения конфликтов;

• закрепить навыки поведения в конфликтной ситуации;

• снизить уровень конфликтности подростков.

Групповая игра и другие виды совместной деятельности в ходе тренинга вырабатывают необходимые навыки социального взаимодействия, умение подчиняться коллективной дисциплине и в то же время отстаивать свои права. В тренинге создаётся специфический вид эмоционального контакта. Сознание групповой принадлежности, солидарности, товарищеской взаимопомощи даёт подростку чувство благополучия и устойчивости.

Общий приём доказательства

Функции доказательства: средство развития логического мышления обучающихся; приём активизации мыслительной деятельности; особый способ организации усвоения знаний; иногда единственно возможная форма адекватной передачи определённого содержания, обеспечивающая последовательность и непротиворечивость выводов; средство формирования и проявления поисковых, творческих умений и навыков учащихся. 

Обучение доказательству предполагает формирование умений по решению следующих задач:

• анализ и воспроизведение готовых доказательств;

• опровержение предложенных доказательств;

• самостоятельный поиск, конструирование и осуществление доказательства.

Необходимость использования обучающимися доказательства возникает в ситуациях, когда:

• учитель сам формулирует то или иное положение и предлагает обучающимся доказать его;

• учитель ставит проблему, в ходе решения которой у обучающихся возникает потребность доказать правильность (истинность) выбранного пути решения. 

Структура доказательства:

• тезис — суждение (утверждение), истинность которого доказывается;

• аргументы (основания, доводы) — используемые в доказательстве уже известные удостоверенные факты, определения исходных понятий, аксиомы, утверждения, из которых необходимо следует истинность доказываемого тезиса;

• демонстрация — последовательность умозаключений — рассуждений, в ходе которых из одного или нескольких аргументов (оснований) выводится новое суждение, логически вытекающее из аргументов и называемое заключением; это и есть доказываемый тезис. 

Рефлексия

(способность, позволяющая делать собственные мысли, эмоциональные состояния, действия и межличностные отношения предметом специального рассмотрения (анализа и оценки) и практического преобразовании). 

Задача рефлексии — осознание внешнего и внутреннего опыта учащегося и его отражение в той или иной форме.
Три основные сферы существования рефлексии. 

1. Сфера коммуникации и кооперации. Рефлексия является механизмом выхода в позицию «над» и позицию «вне» — позиции, обеспечивающие координацию действий и организацию взаимопонимания партнёров. В этом контексте рефлексивные действия необходимы для того, чтобы опознать задачу как новую, выяснить, каких средств недостаёт для её решения, и ответить на первый вопрос самообучения: чему учиться? 

2. Сфера мыслительных процессов, направленных на решение задач: рефлексия нужна для осознания совершаемых действий и выделения их оснований. 

3. Сфера самосознания, нуждающаяся в рефлексии при самоопределении внутренних ориентиров и способов разграничения Я и не Я. В конкретно-практическом плане развитая способность обучающихся к рефлексии своих действий предполагает осознание ими всех компонентов учебной деятельности:

• осознание учебной задачи (что такое задача? какие шаги необходимо осуществить для решения любой задачи? что нужно, чтобы решить данную конкретную задачу?);

• понимание цели учебной деятельности (чему я научился на уроке? каких целей добился? чему можно было научиться ещё?);

• оценка обучающимся способов действий, специфичных и инвариантных по отношению к различным учебным предметам (выделение и осознание общих способов действия, выделение общего инвариантного в различных учебных предметах, в выполнении разных заданий; осознанность конкретных операций, необходимых для решения познавательных задач).

Критерии организации учебной деятельности, способствующие  развитию рефлексии: 

• постановка всякой новой задачи как задачи с недостающими данными; 

• анализ наличия способов и средств выполнения задачи; 

• оценка своей готовности к решению проблемы; 

• самостоятельный поиск недостающей информации в любом «хранилище» (учебнике, справочнике, книге, у учителя); 

• самостоятельное изобретение недостающего способа действия (практически это перевод учебной задачи в творческую).

Педагогическое общение

Наряду с учебным сотрудничеством со сверстниками важную роль в развитии коммуникативных действий играет сотрудничество с учителем, что обусловливает высокий уровень требований к качеству педагогического общения. 

В МАОУ СОШ №14 педагоги, в основном, используют демократический стиль общения, основанный на партнёрской позиции всех участников образовательного процесса.  
2.1.7. Организация  учебно-исследовательской 
и проектной деятельности обучающихся
Организация  учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся на ступени основного общего образования в МАОУ СОШ №14 строится  на основе требований Стандарта в соответствии с учебным планом, программами воспитания,  социализации и профориентации на ступени основного общего образования, планируемыми результатами освоения основной образовательной программы основного общего образования; с соблюдением преемственности  по отношению к начальному общему образованию и направлена на формирование у обучающихся универсальных учебных действий и основ культуры исследовательской и проектной деятельности.

Учебно – исследовательская деятельность – деятельность учащихся связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестными решениями и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере: постановка проблемы, изучение теории, посвященной данной проблематики, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение.
Проектная деятельность учащихся – это совместная учебно-познавательная, творческая или игровая деятельность учащихся, имеющая общую цель, согласованные методы, способы деятельности, направленные на достижение общего результата. Непременным условием проектной деятельности является наличие представлениц о конечном продукте деятельности и этапов его достижений.

Эти виды деятельности дают образовательные эффекты, если оба используются в образовательной практике.
 Если не задавать возможности учебно-исследовательской деятельности учащихся основной школы, а приоритетной и единственной считать  только проектную  деятельность, то в силу своего содержания у учащихся может, во-первых, сложится «завышенное», ложное представление о собственном опыте, знаниях из-за отсутствия «запроса на истину» и «привычки» достигать конечного результата; во-вторых, отрицательное  отношение учащихся к исследовательской, творческой работе с заранее неизвестным  результатом, требующей напряжения и активной, глубокой работы, может повлечь потерю интереса к учению и препятствовать формированию «исследовательского  поведения», «поведение, направленное на поиск и приобретение новой информации».

Если не задавать возможности для проектной  деятельности учащихся основной школы, а приоритетной и единственной считать только учебно-исследовательскую деятельность, то в силу  содержания учебно-исследовательской деятельности у учащихся может, во-первых, не хватить  ресурса двигаться в режиме постоянного  поиска, учитывая специфику их возраста и несформированность определенных способов деятельности, во-вторых, есть опасность из-за режима постоянного экспериментирования не дойти до оформления  результатов, что чревато отсутствием у учащихся определенной базы  знаний и умений, которой они могут  свободно и уверенно  пользоваться.

Таким образом, только во взаимосвязи и взаимодополнении учебно-исследовательская и проектная  деятельности учащихся основной школы  создают условия для становления  индивидуальной  образовательной траектории  учащихся основной школы. Поэтому, организовывая учебно-исследовательскую и проектную деятельность обучающихся, педагоги МАОУ СОШ №14 стараются удерживать  баланс между этими видами деятельности.
Включение  учащихся в учебно-исследовательскую и проектную деятельность есть один  из путей повышения мотивации и эффективности  самой учебной деятельности в основной школе и имеют следующие важные особенности:

1) цели и задачи этих видов деятельности учащихся определяются как их личностными мотивами, так и социальными. Это  означает, что такая деятельность должна быть направлена не только на повышение компетенции подростков  в предметной области определенных  учебных дисциплин, не только на развитие их способностей, но и на создание продукта, имеющего значимость для других;

2) учебно-исследовательская и проектная  деятельности должны быть организованы таким образом, чтобы учащиеся смогли реализовать свои потребности в общении со значимыми, референтными группами одноклассников, учителей и т.д. Строя различного рода отношений в ходе целенаправленной, поисковой, творческой и продуктивной деятельности, подростки овладевают нормами взаимоотношений с разными людьми, умениями переходить от одного вида общения к другому, приобретают навыки индивидуальной самостоятельной работы и сотрудничества в коллективе;

3) организация исследовательских и проектных работ школьников обеспечивает сочетание  различных  видов  познавательной  деятельности. Эти виды деятельности могут быть востребованы практически любые способности подростков, реализованы личные пристрастия к тому или иному виду  деятельности.

2.1.7.1. Содержание, способы и формы  организации учебно-исследовательской и проектной деятельности  

При организации проектной и учебно-исследовательской работы,  прежде  всего, необходимо выделить специфику  данных видов деятельности. Учебно-исследовательская и проектная  деятельность имеет как общие, так и специфические  черты.

Специфические черты проектной и учебно-исследовательской деятельности

	Проектная деятельность
	Учебно-исследовательская деятельность

	       Практически значимые цели и задачи;

структура: анализ актуальности; целеполагание, формулировка задач; выбор средств и методов; планирование, определение последовательности и сроков работ; проведение проектных работ или исследования; оформление результатов работ; представление;

итоги: предметные результаты, интеллектуальное, личностное развитие, рост компетентности в выбранной сфере.

	Проект направлен на получение конкретного запланированного результата — продукта, обладающего определёнными свойствами и необходимого для конкретного использования
	В ходе исследования организуется поиск в какой-то области, формулируются отдельные характеристики итогов работ. Отрицательный результат есть тоже результат

	Реализацию проектных работ предваряет представление о будущем проекте, планирование процесса создания продукта и реализации этого плана. Результат проекта должен быть точно соотнесён со всеми характеристиками, сформулированными в его замысле
	Логика построения исследовательской деятельности включает формулировку проблемы исследования, выдвижение гипотезы (для решения этой проблемы) и последующую экспериментальную или модельную проверку выдвинутых предположений


	5.Представление (изложение) результатов исследования или продукта проектных работ, его организация с целью соотнесения с гипотезой, оформление результатов деятельности как конечного  продукта, формулирование нового знания включают.
	Умение структурировать материал; обсуждение, объяснение, доказательство, защиту результатов, подготовку, планирование сообщения о проведении исследования, его результатах и защите; оценку полученных результатов и их применение к новым ситуациям.


Отличия учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся

	
	Цели 
	Ресурсы
	Сроки

	Исследование
	Исследование
	Нет принципиальных ограничений

	Проект
	Получение оригинального результата (знания, изделия, мероприятия, решения проблем)
	Ограничены заранее

	Исследова-

тельский проект
	Открытие новых знаний
	Ограничены заранее

	Учебное

исследование


	Открытие новых для школьника

знаний
	Нет принципиальных ограничений

	Учебный

исследователь-

ский проект
	Открытие новых для школьника

знаний
	Ограничены заранее



	Учебный

проект


	Самостоятельное изучение темы, подтверждаемое

применением полученных знаний – выполнением проектов
	Ограничены заранее


Реализация каждого  из компонентов в исследовании предполагает владения учащимися определенными умениями: 
	Этапы учебно-исследовательской  деятельности
	Ведущие  умения  учащихся

	1. Остановка проблемы, создание проблемной  ситуации, обеспечивающей возникновение вопроса, аргументирование актуальности проблемы
	Умение видеть проблему приравнивается к проблемной  ситуации и понимается как возникновение трудностей в решении  проблемы при отсутствии необходимых знаний и средств;

Умение ставить  вопросы можно рассматривать как вариант, компонент умения видеть проблему;

Умение  выдвигать гипотезы - это формулирование возможного варианта решения проблемы, который проверяется в ходе проведения исследования;

Умение структурировать тексты является частью умения работать с текстом, которые включают достаточно большой набор операций;

Умение давать определение понятиям – это логическая операция, которая направлена на раскрытие сущности  понятия либо установление значения термина.

	2. Выдвижение гипотезы, формулировка гипотезы и раскрытие замысла исследования.
	Для формулировки гипотезы необходимо проведение предварительного анализа имеющейся информации.

	3. Планирование исследовательских (проектных) работ и выбор необходимого инструментария
	Выделение материала, который будет использован в исследовании;

Параметры (показатели) оценки, анализа (количественные и качественные);

Вопросы, предлагаемые для обсуждения и пр.

	4. Поиск  решения проблемы, проведение исследований (проектных работ) с поэтапным контролем и коррекцией результатов включают:
	Умение  наблюдать, умения и навыки проведения экспериментов; умение делать выводы и умозаключения; организацию наблюдения, планирование и проведение простейших опытов для нахождения необходимой информации и проверки гипотез; использование разных источников информации; обсуждение и оценку полученных результатов и применение их к новым ситуациям; умение делать выводы и заключения; умение классифицировать.

	5. Представление (изложение) результатов исследования или продукта проектных работ, его организация с целью соотнесения с гипотезой, оформление результатов деятельности как конечного  продукта, формулирование нового знания включают.
	Умение структурировать материал; обсуждение, объяснение, доказательство, защиту результатов, подготовку, планирование сообщения о проведении исследования, его результатах и защите; оценку полученных результатов и их применение к новым ситуациям.


Общее руководство проектной и учебно-исследовательской деятельностью в МАОУ СОШ №14 осуществляет Методический совет, который определяет цели, задачи и направления проектной и учебно-исследовательской деятельности на текущий учебный год, планирует проектную и учебно-исследовательскую деятельность, разрабатывает методические приемы, рекомендации, подходы реализации различных форм проектной и учебно-исследовательской деятельности обучающихся, организует процесс проектной и учебно-исследовательской деятельности в творческих группах и консультации специалистов,  проводит предварительную экспертизу работ, предоставляемых на научно-практическую школьную конференцию, организует и проводит итоговую научно-практическую конференцию проектных и исследовательских работ по различным направлениям и номинациям, осуществляет выдвижение работ для участия в конкурсных мероприятиях городского, краевого, федераль​ного уровней. Председателем Методического совета является заместитель директора по УВР. Членами Методического совета являются руководители методических объединений и педагоги, ведущие проектную и учебно-исследовательскую деятельность с обучающимися.

Участниками проектной и учебно-исследовательской деятельности являются обучающиеся, педагогические работники школы или иной организации, а также родители обучающихся. 

Обучающиеся, занятые в проектной и учебно-исследовательской деятельности, принимают участие в проектной и учебно-исследовательской деятельности, олимпиадах, конкурсах, конференциях различного уровня. Участие в конкурсных мероприятиях различного уровня является формой учебной деятельности.  

Педагоги, ведущие проектно-исследовательскую деятельность с обучающимися, организуют работу обучающегося над проектной и учебно-исследовательской работой, осуществляют контроль деятельности обучающегося и несут ответственность за качество представляемой работы, заявляют через Методический совет об участии учеников в конкурсах различного уровня, обращаются через Методический совет за индивидуальными консультациями специалистов различного уровня, проводят индивидуальные консультации с обучающимися, испытывающими затруднения на различных этапах подготовки проектной и учебно-исследовательской работы, проводят индивидуальные консультации с обучающимися, представляющие свои проектные и учебно-исследовательские работы на конкурсы разного уровня.
 Выполнение проектной и учебно-исследовательской работы для обучающихся 5-7  классов является добровольным. На этом этапе главными целями и задачами является формирование и развитие первичных теоретических и практических знаний и навыков учащихся преимущественно в области проектной деятельности. Работа осуществляется в тесном контакте с родителями, которые выступают  консультантами или  научными руководителями при подготовке проектных и учебно-исследовательских работ.
Выполнение проектных и учебно-исследовательских работ обязательно для каждого обучающегося 8-9 классов. На данном этапе главными целями и задачами является приобретение более глубоких теоретических знаний, формирующихся в ходе учебно-исследовательской научно-практической работы учащихся.

В соответствии с целями подготовки учебно-исследовательской работы и проекта для каждого обучающегося разрабатываются план (программа) подготовки, который включает в себя  следующие рубрики:

• организация учебно-исследовательской и проектной деятельности;

• содержание и направленность исследования (проекта);

• защита учебно-исследовательской работы (проекта);

• критерии оценки учебно-исследовательской и проектной деятельности.

Тема учебно-исследовательской или проектной работы самостоятельно выбирается учащимся (творческой группой) совместно с руководителем в процессе общего обсуждения. Тема может быть выбрана как в рамках направлений, предложенных для разработки в данном учебном году, так и не совпадающая с ними. Руководитель учебно-исследовательской работы или проекта, авторы работ и проектов самостоятельно выбирают их форму и определяют жанровые особенности. В процессе работы могут вноситься уточнения и корректировки в отдельные направления исследования или проекта. Отчеты о ходе учебно-исследовательской и проектной деятельности систематически заслушиваются на заседаниях Методического совета. С момента утверждения директором гимназии перечня проектных работ, принятых к разработке в текущем учебном году, творческая группа и её руководитель несут ответственность за выполнение проектной работы. 

Учебно-исследовательская и проектная деятельность учащихся в МАОУ СОШ №14 организуется в форме:

· индивидуальной работы, предусматривающей отдельные задания в рамках урочной деятельности (подготовка разовых докладов, сообщений, подбор литературы, оказание помощи младшим школьникам при подготовке докладов, устных сообщений, изготовление наглядных пособий, помощь в компьютерном оформлении работы и др.) и работу с учащимися по отдельной программе (помощь в разработке тем научных исследований, оказание консультационной помощи и др.);

· групповой работы над совместными проектными или учебно-исследовательскими работами, при подготовке которых используется информация из разных предметных областей;

· массовой культурно-просветительской работы, предусматривающей встречи с интересными людьми, деятелями науки и культуры, подготовку и проведение выступлений, лекций, докладов, сообщений, презентаций, экскурсий в вузы, на промышленные предприятия, совместную подготовку с учителями предметных недель, школьных олимпиад, конкурсах, турнирах, выставках, научно-практических конференциях по различным областям знаний.

Формами организации проектной и учебно-исследовательской деятельности на урочных занятиях являются:

· урок-исследование, урок-лаборатория, урок - творческий отчёт, урок изобретательства, урок - рассказ об учёных, урок - защита исследовательских проектов, урок-экспертиза, урок открытых мыслей и др.;

· учебный эксперимент, который позволяет организовать освоение таких элементов исследовательской деятельности, как планирование и проведение эксперимента, обработка и анализ его результатов;

· домашние задания исследовательского характера, в том числе позволяющие провести учебное исследование, достаточно протяжённое во времени.

Формами организации проектной и учебно-исследовательской деятельности на внеурочных занятиях могут быть:

· исследовательская практика обучающихся;

· факультативные занятия, предполагающие углублённое изучение предмета, которые дают большие возможности для реализации на них учебно-исследовательской деятельности обучающихся;

· участие обучающихся в олимпиадах, конкурсах, конференциях, в том числе дистанционных, предметных неделях, интеллектуальных марафонах предполагает выполнение ими учебных исследований или их элементов в рамках данных мероприятий.

В процессе проектной и учебно-исследовательской деятельности происходит самостоятельное освоение учащимися комплексных научно-практических знаний и ключевых компетентностей. Ее результатом яв​ляется создание предметной или метапредметной проектной или учебно-исследовательской работы, направленной на решение личностно, социально и научно-значимой проблемы. Это могут быть:
· проблемно-реферативные работы, написанные на основе нескольких литературных источников, предполагающие сопоставление данных разных источников и  формулирование на основе этого собственной трактовки поставленной проблемы;
· экспериментальные работы, написанные на основе выполнения эксперимента, описанного в науке и имеющего известный результат. Они имеют скорее иллюстративный характер, предполагают самостоятельную трактовку особенностей результата в зависимости от изменения исходных условий;
· учебно-исследовательские работы, выполненные с помощью корректной с научной точки зрения методики, имеющие полученный с помощью этой методики собственный экспериментальный материал, на основании которого делается анализ и выводы о характере исследуемого явления. Особенностью таких работ является непредопределенность результата, который могут дать исследования.
В целом проектная и учебно-исследовательская деятельности не просто дополняют традиционные формы обучения. Эти деятельности оказывают свое влияние на все аспекты  образовательного процесса. Они поляризуют  образовательное  пространство, открывают его в сферу  внешкольной  деятельности, в направлении образовательной  деятельности, в направлении  образовательной и профессиональной перспективы школьников, превращает оценивание  в самооценивание, вводит школьника в сферу социальных отношений.

2.1.7.2.Этапы организации учебно-исследовательской и проектной деятельности  на ступени основного  общего  образования

Процесс  проектирования и исследований на протяжении всей основной школы проходит несколько стадий:

На переходном этапе (5-6 классы) в учебной  деятельности используется специальный тип задач – проектная задача.  Под  проектной задачей понимается задача, в которой через систему или наоборот заданий целенаправленно стимулируется система детских действий, направленных на получение еще никогда не существовавшего в практике ребенка результата («продукта»), и в ходе  решения которой происходит качественное самоизменение группы детей. Проектная задача принципиально носит групповой характер. Другими словами, проектная задача устроена таким образом, чтобы через систему или набор заданий, которые являются реперными точками, задать возможные «стратегии» ее решения. Фактически  проектная задача задает общий способ  проектирования с целью получения нового (до этого неизвестного) результата.

Отличие  проектной задачи от проекта заключается в том, что для решения этой задачи школьникам предлагаются все необходимые средства и материалы в виде набора (или системы) заданий и требуемых для их выполнения.

Педагогические эффекты от  проектных  задач.

· задает реальную возможность организации взаимодействия (сотрудничества) детей между собой при решении  поставленной ими самими задачам. Определяет место и время для наблюдения и экспертных оценок за деятельностью учащихся в группе;

· учит  (без явного указания на это) способу проектирования через специально разработанные задания;

· дает возможность посмотреть, как осуществляет группа детей «перенос» известных им предметных способов действий в квазиреальную, модельную ситуацию, где эти способы изначально скрыты, а иногда и требуют переконструирования.

        
Таким образом, в ходе решения  системы  проектных задач у младших подростков (5-6 классы) формируются  следующие способности:

· рефлексировать (видеть проблему; анализировать сделанное – почему получилось, почему не получилось; видеть трудности, ошибки);

· целеполагать (ставить и удерживать цели);

· планировать (составлять план  своей деятельности);

· моделировать (представлять способ действия в виде схемы-модели, выделяя все существенное и главное);

· проявлять инициативу при поиске способа (способов) решения задач;

· вступать в коммуникацию (взаимодействовать при решении задачи, отстаивать свою позицию, принимать или  аргументировано отклонять точки зрения других).

      
Основными инструментами оценки в рамках решения проектных задач являются экспертные карты (оценка процесса решения) и экспертные оценки по заданным критериям предъявления выполненных «продуктов». Как итог учебного года для учителя важна динамика в становлении класса (группы) как учебного сообщества, в развитии способностей детей ставить задачи, искать пути их решения. На этапе решения проектных задач главной является оценка процесса (процесса решения, процесса предъявления  результата) и только потом оценка самого результата.

        
Итак, проектные  задачи на образовательном переходе (5-6 классы) есть шаг к проектной деятельности в подростковой школе (7-9 классы)

На этапе самоопределения  (7-9 классы) появляются проектные формы учебной деятельности, учебное  и социальное  проектирование. 

Проектная форма учебной  деятельности учащихся - есть система учебно-познавательных, познавательных действий школьников под руководством учителя, направленных на самостоятельный поиск и решение нестандартных задач (или известных задач в новых условиях) с обязательным представлением результатов своих действий в виде проекта.

 
Проектирование (проектная деятельность)  –  это обязательно практическая деятельность, где школьники сами ставят цели своего проектирования. Она гораздо в меньшей степени  регламентируется педагогом, т.е. в ней новые способы деятельности не приобретаются, а превращаются в средства решения практической задачи. Ставя практическую задачу, ученики ищут под эту конкретную задачу свои средства, причем решение поставленной задачи  может быть более или менее удачным, т.е. средства  могут быть более или менее адекватными. Но мерилом успешности  проекта  является его продукт.

      
Проектная деятельность именно  на этом этапе образования представляет собой особую деятельность, которая ведет за собой развитие  подростка. «Ведущая деятельность» означает, что эта деятельность является абсолютно необходимой для нормального хода развития именно подростков.

Школьный  проект – это целесообразное  действие, локализованное во времени, который имеет следующую структуру:

Анализ ситуации, формулирование замысла, цели:

· анализ ситуации, относительно которой появляется необходимость создать новый продукт (формулирование идеи проектирования);

· конкретизация проблемы (формулирование цели проектирования);

· выдвижение гипотез разрешения проблемы; перевод проблемы в задачу (серию задач).

Выполнение (реализация) проекта:
· планирование этапов выполнения проекта;

· обсуждение возможных средств решения задач: подбор способов решения, проведения исследования, методов исследования (статистических, экспериментальных, наблюдений и пр.);

· собственно реализация проекта.

Подготовка итогового  продукта:

· обсуждение  способов оформления конечных результатов (презентаций, защиты, творческих отчетов, просмотров и пр.);

· сбор, систематизация и анализ полученных результатов;

· подведение итогов, оформление результатов, их презентация;

· выводы, выдвижение  новых проблем исследования.

     
Основные требования к использованию проектной формы обучения:

1) наличие задачи, требующей интегрированного знания, исследовательского поиска для ее решения;

2) практическая, теоретическая, социальная значимость предполагаемых результатов;

3) возможность самостоятельной (индивидуальной, парной, групповой) работы учащихся;

4) структурирование содержательной части проекта (с указанием поэтапных результатов);

5) использование исследовательских методов, предусматривающих определенную последовательность действий:

· определение проблемы и вытекающих из нее задач исследования (использование в ходе совместного исследования метода «мозговой атаки», «круглого стола»);

· выдвижение гипотезы их решения;

· обсуждение методов исследования (статистических, экспериментальных, наблюдений и т.п.);

· обсуждение способов оформления конечных результатов (презентаций, защиты, творческих отчетов, просмотров и пр.);

· сбор, систематизация и анализ полученных данных;

· подведение итогов, оформление результатов, их презентация;

· выводы, выдвижение новых проблем исследования.

6) представление результатов выполненных проектов в виде  материального продукта  (видеофильм, альбом, компьютерная программа, альманах, доклад, стендовый доклад и т.п.)

Выбор тематики проектов в разных ситуациях может быть различным. В одних случаях учителя определяют тематику с учетом учебной ситуации по своему предмету   (монопроекты) с учетом интересов и способностей учащихся. В других - тематика проектов, особенно предназначенных для внеурочной деятельности, может быть предложена и самими учащимися, которые, естественно, ориентируются при этом на собственные интересы, не только чисто познавательные, но и прикладные. 

2.1.7.3. Основные направления
 учебно-исследовательской и проектной деятельности 

Основными направлениями учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся в МАОУ СОШ №14 являются: 

· научно-исследовательское направление, ориентированное на знакомство с законами окружающей нас природы и общества за рамками школьной программы, предполагающее знакомство учащихся с современными научными достижениями в различных областях, их использование в повседневной жизни, подготовку и проведение самостоятельных учебно-исследовательских проектов по гуманитарным и естественно-научным дисциплинам; (Участие в конкурсах интеллектуального форума «Шаг в будущее»; в конференциях: НОУ «Интелллектуалы 21 века», «Мой первый доклад», «Шаг в науку»; в соревнованиях школьников по проектному управлению на кубок губернатора  Челябинской области)
· инженерно-конструкторское направление, ориентированное на повышение общей культуры конструкторской и изобретательской деятельности учащихся и общественного значения занятий научно-техническим творчеством, формирование у учащихся ценностей научно-исследовательской, инженерно-конструкторской и проектной деятельности, овладение учащимися различными типами деятельности, используемыми в научно-техническом творчестве (исследование, лего-конструирование, проектирование;
· прикладное (практико-ориентированное) направление, предполагающее привлечение учащихся к выполнению проектов, результат которых имеет прикладное, практическое значение и обязательно ориентирован на социальные интересы самих участников (газеты, видеофильмы, спектакли пр.);

· информационное направление, ориентированное на формирование у учащихся  информационно-коммуникационной компетентности, умений находить, обрабатывать, анализировать, отбирать и использовать информацию для решения разнообразных учебно-познавательных и учебно-практических задач;
· социальное направление, ориентированное на разработку общественно значимых, социально направленных проектов. Такие проекты нацелены на приобретение обучающимися опыта решения разнообразных социальных проблем.
2.1.7.4. Планируемые результаты учебно-исследовательской

и проектной деятельности обучающихся
При организации проектной и исследовательской деятельности ключевым  результатом образования является  способность  ученика к моменту завершения образования действовать самостоятельно, инициативно и ответственно при решении  учебных и практических задач. Эта способность является основой компетентности в разрешении проблем, всех частных компетентностей. Такую способность можно  назвать  учебно-практической самостоятельностью.
Эта  способность обнаруживается только в ситуациях, требующих действовать и организовывать (планировать) свои действия. Учебно-практическая самостоятельность проявляется лишь в ситуациях, не имеющих заранее зафиксированного способа разрешения (результата).

Важнейшей составляющей учебно-практической самостоятельности является ответственность, которая проявляется:
·  в умении определить меру и границы собственной ответственности;

· в умении отличить процесс от результата (процесс не оценивается внешним экспертом, а результат предъявляется аудитории для оценки);

· в формировании контрольно-оценочной  самостоятельности.

Наряду с этим в процессе проектной и учебно-исследовательской деятельности учащиеся научатся: 

· видеть проблему (обнаруживать противоречия, ставить вопросы); 

· рефлексировать (анализировать сделанное – почему получилось, почему не получилось; видеть трудности, ошибки);

· целеполагать (ставить и удерживать цели);

· планировать (составлять план  своей деятельности);

· моделировать (представлять способ действия в виде схемы-модели, выделяя существенное и главное);

· проявлять инициативу при поиске способа (способов) решения задач;

· вступать в коммуникацию (взаимодействовать при решении задачи, отстаивать свою позицию, принимать или  аргументировано отклонять точки зрения других);

· использовать разные источники информации;
· делать выводы и умозаключения.

2.1.7.5. Результаты и оценивание 

учебно-исследовательской и проектной работы школьников
Оценивание  этих видов работ школьников – сложная и совершенно новая для педагогов  задача. Такое оценивание может производиться не одной оценкой, а несколькими и по разным основаниям. Так, педагогам МАОУ СОШ №14 предложено оценивать  проекты по следующим критериям:

· степень самостоятельности в выполнении различных этапов работы над проектом;

· степень включенности в групповую работу и четкость выполнения отведенной роли;

· практическое использование предметных и универсальных учебных действий;

· количество новой информации, использованной для выполнения проекта;

· степень осмысления использованной информации;

· уровень сложности и степень владения использованными методиками;

· оригинальность идеи, способа решения проблемы;

· осмысление проблемы проекта и формулирование цели проекта или исследования;

· уровень организации и проведения презентации: устного сообщения, письменного отчета, обеспечения объектами наглядности;

· владение  рефлексией;

· творческий подход в подготовке объектов наглядности презентации;

· социальное и прикладное значение полученных результатов.

        
Приведенный  общий список  избыточный. Он показывает множественность оснований для оценки, их неравнозначность и предлагает  педагогу выбор критериев оценки самостоятельного проекта (исследования).

По мере формирования проектной деятельности  школьников  формируется и возрастное новообразование, крайне важное для всего дальнейшего  личностного развития ребенка – ответственное действие. Оценка как особая (пусть и весьма демократическая) санкция за невыполнение, за нарушение процедуры, сроков, качества продукта – важный момент управления проектной деятельностью. При учебно-исследовательской и проектной  деятельности оценка перестает быть прерогативой учителя. Технологичное по своей  сути оценивание превращается в самостоятельный аспект общей деятельности по управлению и организации проектной  деятельности школьников. Деятельность управления (и составляющее ее оценивание) в принципе в наименьшей степени является исполнительской. Она  требует постоянного мониторинга ситуации развертывания проектной деятельности. Формат оценивания также должен  выбираться в соответствии с конкретными обстоятельствами.

При организации проектной и исследовательской деятельности ключевым  результатом образования является  способность  ученика к моменту завершения образования действовать самостоятельно, инициативно и ответственно при решении  учебных и практических задач. Эта способность является основой компетентности в разрешении проблем, всех частных компетентностей. Такую способность можно  назвать  учебно-практической самостоятельностью.

Эта  способность обнаруживается только в ситуациях, требующих действовать и организовывать (планировать) свои действия. Учебно-практическая самостоятельность проявляется лишь в ситуациях, не имеющих заранее зафиксированного способа разрешения (результата).

Важнейшей составляющей учебно-практической самостоятельности является ответственность, которая проявляется:

· в умении определить меру и границы собственной ответственности;

· в умении отличить процесс от результата (процесс не оценивается внешним экспертом, а результат предъявляется аудитории для оценки);

· в формировании контрольно-оценочной  самостоятельности.

О сформированности ответственного действия можно судить по тому, насколько ученик научился отличать  оцениваемые (во всех видах) действия и продукты от своих неоцениваемых действий.

Оценивание в подростковой  школе превращается в самостоятельную деятельность учащихся и педагогов, что является важнейшей характеристикой введения проектных  форм работы в учебный процесс. Сами формы  и приемы  оценивания при этом не столь важны. На разном этапе  обучения  роль оценивания должна быть разной.

На этапе 5-6-х классов дети впервые по-настоящему сталкиваются с ситуацией свободного  выбора, постепенно  учатся планировать свои действия и двигаться к осуществлению замысла. Это этап пробы себя в ситуации свободного действия. Оценка проектной  деятельности (проектной задачи на этом этапе) носит, скорее, иллюстративный  характер. О формировании ответственного проектного действия говорить еще рано. Главный  образовательный  результат – умение различать виды работ и виды ответственности за них (именно различать, но еще не реализовывать ответственность).

На  этапе 7-9-х классов ученики приобретают необходимые навыки – планирования, целесообразного действия, оформления проектов, их презентации и т.п. Поскольку к концу 9 класса  необходимо спланировать собственный  образовательный проект – профиль продолжения  образования, мера ответственности за собственную работу возрастает. На этом этапе различается: жесткое (критериальное) оценивание и сферы, где оценка условна и субъективна.

Итак, проектная и учебно-исследовательская деятельности не просто дополняют традиционные формы обучения. Эти деятельности оказывают свое влияние на все аспекты  образовательного процесса. Они поляризуют  образовательное  пространство, открывают его в сферу  внешкольной  деятельности, в направлении образовательной  деятельности, в направлении  образовательной и профессиональной перспективы школьников, превращает оценивание  в самооценивание, вводит школьника в сферу социальных отношений.

2.1.7.6. Оценка сформированности ключевых компетентностей в рамках оценивания учебно-исследовательской и проектной деятельности

                    В процессе проектной деятельности учащегося возможна с помощью специальных  оценочных процедур исключительная возможность оценки уровня сформированности ключевых компетентностей, в частности, решения проблем, поскольку обязательным условием реализации метода проектов в школе является решение учащимся собственных проблем средствами проекта. Также по целому ряду оснований – способов деятельности, владение которыми демонстрирует учащийся, - можно выявить также уровень сформированности таких компетентностей, как работа с информацией и коммуникация.

         С этой целью  в МАОУ СОШ №14 начата работа по  разработке  специальных  уровневых критериев и оценочных бланков. В этих оценочных документах для каждого уровня будут приведены показатели освоения той или иной компетенции на входе (качественное изменение по сравнению с предыдущим уровнем) и на выходе (увеличение доли самостоятельности учащегося или усложнение того способа деятельности, владение которым он должен продемонстрировать). Предполагается, что первый уровень осваивается учащимся в начальной школе, второй – в 5-6 классах, третий – в 7-9 классах, четвертый – на старшей ступени.

         
Оценочные бланки позволяют фиксировать уровень учащегося по каждому критерию. При этом предполагается, что по некоторым составляющим той или иной компетентности ученик может оказаться на более высоком или низком уровне, чем тот, который он демонстрирует в целом. Таким образом, оценочные бланки позволяют отмечать продвижение ученика, основные пробелы и успехи в освоении того или иного способа деятельности, включая показатели предыдущего и последующего уровней по отношению к тому, на котором, предполагается, находится учащийся той или иной ступени обучения.     











Поскольку переход учащегося на новый уровень освоения компетентности (или его продвижение внутри уровня) нередко связаны с увеличением его самостоятельности в рамках проектной деятельности, рекомендуется фиксировать ту помощь, которую оказывает учитель при работе над проектом.

         Объектами оценки являются портфолио проектной деятельности учащегося, презентация продукта, а также наблюдение за работой в группе и консультацией. Субъекты оценки в первых двух случаях могут быть разными: руководитель проекта, другие педагоги; при оценке презентации – также учащиеся и родители. Наблюдение и оценку рабочих листов портфолио проектной деятельности проводит только руководитель проекта.

         Продукт, полученный учащимся, не является объектом оценки, поскольку его качество очень опосредованно указывает на уровень сформированности компетенции учащегося в целом (т.е. соорганизации внешних и внутренних ресурсов для решения проблемы).

          Вместе с тем, факт получения учащимся продукта является обязательным для легализации оценки. Проводить оценку на основании наблюдения за работой в группе и консультациями необходимо с момента начала проекта, но другие объекты могут быть оценены лишь по завершении проекта, т.е. после получения продукта.


Другими словами, получение продукта в рамках метода проектов является единственным свидетельством того, что проект состоялся, а значит, деятельность учащегося может быть оценена.

2.1.8. Формирование компетенций обучающихся в области использования информационно – коммуникационных технологий

 Одним из направлений основной образовательной программы МАОУ СОШ №14 является формирование компетенций обучающихся в области использования информационно – коммуникационных технологий. Работа в этом направлении в ОУ ведётся в соответствии с требованиями ФГОС. 

Целью формирования и развития ИКТ - компетентности обучающихся является воспитание и развитие личности, способной самостоятельно использовать информационные и коммуникационные технологии для  поиска, анализа, отбора, передачи информации в процессе решения учебно-познавательных и учебно-практических задач. 

Основными задачами формирования и развития ИКТ-компетентности обучающихся являются:

•формирование устойчивых знаний, умений и навыков в области информационных и коммуникационных технологий;

•развитие личности в качестве субъекта деятельности: готовности к осознанному и самостоятельному выбору, планированию, коррекции и реализации личных перспектив своего развития;

•отбор средств обучения (методы, приемы, формы работы), способствующие развитию у учащихся самостоятельности мышления, инициативности, научно-исследовательских навыков и творческого подхода для решения практических задач с помощью информационных и коммуникационных технологий.

Формирование и развитие ИКТ - компетентности учащихся осуществляется на основе системно-деятельностного подхода и происходит в процессе изучения всех без исключения предметов учебного плана, а его результат представляет собой интегративный результат обучения подростков.
Структура и функции образовательной ИКТ – компетентности обучающихся

Под ИКТ - компетентностью понимается способность учащегося решать учебные, бытовые, профессиональные задачи с использованием информационных и коммуникационных технологий. ИКТ-компетентность проявляется, прежде всего, в деятельности при решении различных задач, которые решаются в ОУ с привлечением компьютерной техники , средств телекоммуникаций, Internet и др.
Формирование и развитие ИКТ-компетентности обучающихся включает в себя становление и развитие учебной (общей и предметной)  и общепользовательской ИКТ -компетентности, в том числе: способности к сотрудничеству и коммуникации, к самостоятельному приобретению, пополнению и интеграции знаний; способности к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению решений в практику с применениемсредств ИКТ. 

В ИКТ - компетентности выделяются элементы, которые формируются и используются в отдельных предметах,  в интегративных межпредметных проектах,  во внепредметной активности. В то же время, освоение ИКТ-компентентности в рамках отдельного предмета содействует формированию метапредметной ИКТ - компетентности, играет ключевую роль в формировании универсальных учебных действий. Например, формирование общих, метапредметных навыков поиска информации происходит в ходе деятельности по поиску информации в конкретных предметных контекстах и средах:  в русском и иностранных языках, истории,  географии,  естественных науках происходит поиск информации с использованием специфических инструментов,  наряду с общепользовательскими инструментами. Во всех этих случаях формируется общее умения поиска информации. 

Элементами образовательной  ИКТ - компетентности на ступени основного общего образования являются: 

1. Обращение с устройствами ИКТ,  как с электро-устройствами,  передающими информацию по проводам (проводящим электромагнитные колебания)  и в эфире,  и обрабатывающими информацию,  взаимодействующими с человеком, обеспечивающими внешнее представление информации и коммуникацию между людьми:
•понимание основных принципов работы устройств ИКТ; 

•подключение устройств ИКТ к электрической сети, использование аккумуляторов; 

•включение и выключение устройств ИКТ, вход в операционную систему; 

•базовые действия с экранными объектами; 

•соединение устройств ИКТ с использованием проводных и беспроводныхтехнологий; 

•информационное подключение к локальной сети и глобальной сети Интернет; 

•вход в информационную среду учреждения, в том числе – через Интернет, средства безопасности входа. Размещение информационного объекта (сообщения) в информационной среде; 

•обеспечение надежного функционирования устройств ИКТ; 

•вывод информации на печать, обращение с расходными материалами; 

•использование основных законов восприятия, обработки и хранения информации человеком; 

•соблюдение требований техники безопасности, гигиены, ресурсосбережения при работе с устройствами ИКТ. 

Указанные умения формируются преимущественно в предметной области «Технология». 

2.Фиксация, запись изображений и звуков, их обработка:

•цифровая фотография, сканирование,  цифровая звукозапись,  цифровая видеосъемка; 

•создание мультипликации как последовательности фотоизображений; 

•обработка фотографий; 

•видеомонтаж и озвучивание видео сообщений. 

Указанные умения формируются преимущественно во внеурочной деятельности (на занятиях школьной фотостудии «Кадр»), а также в предметных областях: искусство, русский язык, иностранный язык.
3. Создание письменных текстов  

•сканирование текста и распознавание сканированного текста: 

•базовое экранное редактирование текста; 

•структурирование русского и иностранного текста средствами текстового редактора (номера страниц, колонтитулы, абзацы, ссылки, заголовки, оглавление, шрифтовые выделения); 

•использование средств орфографического и синтаксического контроля русского текста и текста на иностранном языке; 

•издательские технологии. 

Указанные умения формируются преимущественно в предметных областях: русский язык, иностранный язык, литература, история. 

4. Создание графических объектов

•создание геометрических объектов; 

•создание диаграмм различных видов в соответствии с  поставленными задачами; 

•создание специализированных карт и диаграмм: географических, хронологических; 

•создание графических произведений с проведением рукой произвольных линий; 

•создание мультипликации в соответствии с задачами; 

•создание виртуальных моделей трехмерных объектов. 

Указанные умения формируются преимущественно в предметных областях: технология, обществознание, информатика, география, история, математика. 

5. Создание музыкальных и звуковых объектов

•использование музыкальных и звуковых редакторов;
Указанные умения формируются преимущественно в предметных областях: искусство, внеурочная (внеучебная) деятельность. 

6. Создание сообщений (гипермедиа) 

•создание информационных объектов различных видов сопровождающих выступления;
•проектирование (дизайн)  сообщения в соответствии с его задачами и средствами доставки; 

Указанные умения формируются во всех предметных областях, преимущественно  в предметной области: технология. 

7. Восприятие, понимание и использование сообщений (гипермедиа) 

•понимание сообщений, использование при восприятии внутренних и внешнихссылок, инструментов поиска, справочных источников; 

•формулирование вопросов к сообщению; 

•разметка сообщений,  в том числе – внутренними и внешними ссылками и комментариями; 

•деконструкция сообщений, выделение в них элементов и фрагментов, цитирование; 

•описание сообщения (краткое содержание, автор, форма и т. д.); 

•работа с особыми видами сообщений: диаграммы, карты (географические, хронологические) и спутниковые фотографии; 

•избирательное отношение к информации,  способность к отказу от потребления ненужной информации; 

8. Коммуникация и социальное взаимодействие

•выступление с аудио-видео поддержкой, включая дистанционную аудиторию;

•участие в обсуждении (видео-аудио, текст);

•посылка письма, сообщения (гипермедиа), ответ на письмо (при необходимости, с реакцией на отдельные положения и письмо в целом) тема, бланки, обращения, подписи;

•личный дневник (блог);
•вещание, рассылка на целевую аудиторию;

•форум;

•игровое взаимодействие;

•взаимодействие в социальных группах и сетях, групповая работа над сообщением (вики);

•видео-аудио-фиксация и текстовое комментирование фрагментов образовательного процесса;

•образовательное взаимодействие (получение и выполнение заданий, получение комментариев, формирование портфолио);

•информационная культура, этика и право. Частная информация. Массовые рассылки. Уважение информационных прав других людей.


Формирование указанных компетентностей происходит во всех предметах и внеурочных активностях. 

9. Поиск информации

•приемы поиска информации в Интернет, поисковые сервисы, построение запросов для поиска информации, анализ результатов запросов;  

•приемы поиска информации на персональном компьютере; 

•особенности поиска информации в информационной среде учреждения и в образовательном пространстве. 

Указанные компетентности формируются  в курсе истории, а так же  во всех предметах. 

Организация хранения информации

•описание сообщений, использование каталогов для поиска необходимых книг; 

•система окон и папок в графическом интерфейсе;  

•формирование собственного информационного пространства: создание систем папок и размещение в ней нужных информационных источников, размещение информации в Интернете; 

•поиск в базе данных, заполнение базы данных, создание базы данных.
Указанные компетентности формируются в следующих предметах: литература, технология, др. 

Анализ информации, математическая обработка данных

•проведение естественнонаучных и социальных измерений, ввод результатов измерений и других цифровых данных их обработка, в том числе – статистическая, и визуализация;
•постановка эксперимента и  исследование в виртуальных лабораториях поестественным наукам и математике и информатике.

Указанные компетентности формируются в следующих предметах:  естественные науки, обществознание, математика. 

Моделирование и проектирование

•моделирование с использованием виртуальных конструкторов; 

•конструирование, моделирование с использованием материальных конструкторов с компьютерным управлением и обратной связью; 

•моделирование с использованием средств программирования; 

•проектирование и организация своей индивидуальной и групповой деятельности, организация своего времени с использованием ИКТ

Указанные компетентности формируются в следующих предметах:  технология, математика, информатика, естественные науки, обществознание. 

Эффективная модель формирования ИКТ – компетентностности, когда ученики учат других – и в режиме лекции и в режиме работы в малой группе и в режиме индивидуального консультирования. В ходе этого достигаются метапредметные и личностные результаты для всех участников. Наиболее продвинутые обучающиеся  реализуют различные сервисные функции, в том числе – обслуживание техники и консультирование пользователей (прежде всего одноклассников). В дальнейшем это будет входить в индивидуальное образовательное планирование и портфолио учащихся.

Средства ИКТ, используемые в ходе формирования и применения ИКТ-компетентности обучающихся МАОУ СОШ №14


В МАОУ СОШ №14 для формирования ИКТ–компетентности всех участников образовательного процесса создана современная информационно-образовательная среда:

•школа оснащена компьютерами, ноутбуками, двухэкранными панельными устройствами; 

•в ОУ имеется выделенный сервера  который объединяет все компьютеры;

•выход в Интернет осуществляется с помощью высокоскоростных линий связи; 

•кабинеты оснащены мультимедийной техникой: мультимедийными проекторами, комплектами широкоформатных телевизоров и DVD плееров, интерактивными досками; 

•функционируют 3 компьютерных класса (1 стационарный, 2 мобильных).


В ОУ создан библиотечно-информационный центр, который  располагает: 

•информационными ресурсами на бумажных носителях;

•информационными ресурсами на электронных носителях;

•справочниками, энциклопедиями, тестовыми материалами и др.

•видеофильмами и пр.


В библиотечно - информационном центре ОУ установлен компьютер с выходом в Интернет и копировальная техника 
Оценка ИКТ - компетентности обучающихся и педагогов

Основной формой оценки сформированности ИКТ- компетентности обучающихся МАОУ СОШ №14 является экспертная оценка учителами-предметниками их текущих и творческих работ по всем предметам.
          Информационная и коммуникационная компетентность школьников определяется, как способность учащихся использовать информационные и коммуникационные технологии для доступа к информации, ее поиска-определения, интеграции, управления, оценки, а также ее создания продуцирования и передачи сообщения, которая достаточна для того, чтобы успешно жить и трудиться в условиях информационного общества, в условиях экономики, которая основана на знаниях. Особо необходимо отметим, что формирование информационной и коммуникационной компетентности рассматривается не только (и не столько) как формирование технологических навыков. Одним из результатов процесса информатизации школы становится  появление у обучающихся способности использовать современные информационные и коммуникационные технологии для работы с информацией, как в учебном процессе, так и для иных потребностей. 

ИКТ-компетентность самих педагогов оценивается через экспертную оценку разработок их уроков. Ежегодно наши педагоги участвуют и занимают призовые места в конкурсе авторских моделей учебных занятий. В поурочном планировании (разрабатываемом учителем на основании образовательных программ) выделяются компоненты учебной деятельности обучающихся, в которых активно используются средства ИКТ: подготовка сообщения, поиск информации в Интернете, видео-фиксация наблюдаемых процессов, проведение эксперимента с цифровой фиксацией и обработкой данных и т.д.  Все педагоги ОУ прошли курсовую подготовку. Для каждого учителя в  МАОУ СОШ №14 ежегодно создается собственная индивидуальная программа формирования ИКТ-компетентности, как часть программы профессионального развития, повышения квалификации и переподготовки. 

Педагоги ОУ вместе с обучающимися, участвуя в городском конкурсе «Ученик  - учителю» , создают мультимедийные пособия для учебных занятий. В ходе создания своего  медиа - продукта, учащиеся легко исправляет возникающие по ходу дела ошибки, меняет структуру продукта, добавляет новые ссылки, расширяет отдельные компоненты. В ходе взаимодействия с другими возникает ситуация учета предложений по улучшению. Это представляется очень важным элементом формирующейся системы образования в целом. Учитель из оценщика и судьи, решение которого «окончательно и обжалованию не подлежит», превращается в коллегу по работе, который дает совет, как что-то сделать лучше и потом радуется, если учащемуся совет удалось реализовать. Учащийся при этом формирует способность учитывать мнение других, а постепенно формирует и большую рефлексивность, самокритичность, объективность и эмпатию в оценке работы другого, а так же умение учиться новому.

Заключение

ИКТ-компетентность всех педагогов ОУ, наличие технологической базы, необходимой для ИКТ-поддержки всех курсов и видов деятельности обучающихся  и учителей, доступность такой базы для всех, применений ИКТ во всех элементах процесса (урочная, внеурочная, проектная деятельность, выполнение домашнего задания). В МАОУ СОШ №14 организовано структурное подразделение Ресурсный центр по разработке модели информационно-образовательной среды образовательного учреждения в условиях введения ФГОС. Все эти условия позволяют формировать универсальных учебных действий обучающихся и характеризуют МАОУ СОШ№14, как учреждение высокого уровня информатизации.
2.1.9. Виды взаимодействия с учебными, научными и социальными организациями

             В МАОУ СОШ №14 разрабатывается план взаимодействия с учебными, социальными организациями с учётом своего расположения, сформировавшихся связей.

Виды взаимодействия:

1. С целью реализации индивидуальной образовательной траектории максимально большого числа учеников для организации учебно-исследовательской и проектной деятельности к руководству этими видами деятельности привлечены в качестве консультантов родители учащихся.

2. Для разработки и реализации совместных социальных проектов привлекаются сотрудники стадиона «Метар-Спорт», члены совета ветеранов воинов интернационалистов ОАО ЧМК, совета ветеранов КТОС «Западный».
3. МАОУ СОШ №14 является филиалом НОУ г.  Челябинска (Дворец пионеров и школьников им. Н.К.Крупской)

4. Осуществление сетевого взаимодействия: 

 с педагогами ДЮТТ, ЦВР Металлургичесуого района по научно-техническому, художественно – эстетическому направлению.

2.1.10.Методика и инструментарий мониторинга 
универсальных учебных действий

Мониторинг сформированности УУД носит многоступенчатый характер. Его осуществляют:

1. Учителя- предметники по плану, представленному в программах своего предмета.

2. Руководители ШМО в соответствии с годовым и перспективным планом работы МО.

3. Администрация школы совместно с рабочей группой, отвечающей за организацию диагностических исследований. Проводится комплексная работа 2 раза в год. 1-я работа – сентябрь-октябрь; 2-я работа март – апрель.

4. Психолого-социальная служба проводит комплексную диагностику формирования и развития УУД.

Вся информация от учителей обобщается на заседаниях ШМО и передается администрации (по ступеням) и классным руководителям.

На следующем этапе осуществляется обобщение материалов на уровне класса, параллели, ступени, проводятся итоговые конференции для учителей, родителей. 

Требования при проведении мониторинговых исследований отражены в соответствующих положениях. Так, при организации диагностических исследований учителем необходимо выполнение следующих условий.

Для проведений диагностических исследований личностного роста ученика учителю необходимо:

1. Определить цели исследования;

2. Определить объекты исследования по классам, группам, на которых будут проводиться исследования и контрольные группы;

3. Определяется конкретный перечень диагностик в соответствии с поставленными целями, описание технологии их проведения (возможно приложить описание технологии взятой из конкретных источников);

4. Все результаты заносятся в специально оформленный журнал, папку;

5. На основе полученных результатов составляется текстовый анализ и корректируется план экспериментальной работы.

При проведении мониторинга учителя по параметру «диагностические исследования» определяются следующие критерии оценивания: 10б. – предоставлен полный пакет материалов по диагностическим исследованиям:

· Четко определены и прописаны цели и задачи проводимых диагностик;

· Дано описание психолого-педагогических диагностик (не менее 4), указаны авторы, источники информации;

· Дано описание диагностик, разработанных самим учителем;

· Проведено не менее 2-3 исследований  в каждом полугодие по всем определенным диагностикам минимум на 1-2 классах (группах);

· Имеются материалы психолого-социальной службы и продумано  их использование;

· Проведен анализ диагностических материалов:

- посписочно;

-в форме столбчатых таблиц;

· Подведены итоги, сделаны  выводы, показано наличие или отсутствие положительной динамики, определены задачи.

Требования к оформлению папки по диагностике УУД.

1. Титульный лист

2. Пояснительная записка.

· Тема н/м работы учителя

· Цели диагностических исследований

· Задачи диагностических исследований

· Объекты исследований – классы, группы

3. Описание диагностических исследований (подробно, алгоритмично, конкретно каждое исследование)

4. Образцы форм, карт для учащихся.

5. Результаты диагностических исследований

А) списки классов и результаты по каждому учащемуся в баллах или %, в 3-х уровнях (низкий, средний, высокий уровень).

Б) анализ результатов – в графиках, диаграммах, качественных анализ.

6. Выводы, итоги.

7. Материалы для бесед с учащимися, упражнения.

8. Приложения: анкеты учащихся.

Для стартовой диагностики используются материалы регионального комплекта «Учусь учиться. Стартовая диагностика. 5 класс» (Авторский коллектив: Титаренко Н.Н., Л.Н.Чипышева, Горовая О.А., Тайницкая В.В.(учитель МАОУ СОШ №14), Носова Т.А. - РОСТ, Челябинск, 2012). 
2.2. Программы отдельных учебных предметов, курсов

2.2.1.Общие положения
Каждая ступень общего образования — самоценный, принципиально новый этап в жизни обучающегося, на котором расширяется сфера его взаимодействия с окружающим миром, изменяется социальный статус, возрастает потребность в самовыражении, самосознании и самоопределении.

Образование на ступени основного общего образования, с одной стороны, является логическим продолжением обучения в начальной школе, а с другой стороны, является базой для подготовки завершения общего образования на ступени среднего (полного) общего образования, перехода к профильному обучению, профессиональной ориентации и профессиональному образованию.
Как указывалось в предыдущих разделах, учебная деятельность на этой ступени образования приобретает черты деятельности по саморазвитию и самообразованию. 

На основной ступени образования у обучающихся на основе усвоения научных понятий закладываются основы теоретического, формального и рефлексивного мышления, появляются способности рассуждать на основе общих посылок, умение оперировать гипотезами как отличительный инструмент научного рассуждения. Контролируемой и управляемой становится речь (обучающийся способен осознанно и произвольно строить свой рассказ), а также другие высшие психические функции — внимание и память. У подростков впервые начинает наблюдаться умение длительное время удерживать внимание на отвлечённом, логически организованном материале. Интеллектуализируется процесс восприятия — отыскание и выделение значимых, существенных связей и причинно-следственных зависимостей при работе с наглядным материалом, т. е. происходит подчинение процессу осмысления первичных зрительных ощущений.

Программа отдельного учебного предмета, курса.
Программа отдельного учебного предмета, курса является составной частью ООП ООО.  Это учебная программа, разработанная педагогом на основе примерной (типовой) и (или) авторской учебной программы, имеющая изменения и дополнения в содержании, последовательности изучения тем, количестве часов, использовании организационных форм обучения, конкретизации требований к оформлению УУД и способах из развития. Учебная программа конкретизирует соответствующий образовательный стандарт, учитывает возможности методического, информационного, технического обеспечения учебного процесса, уровень подготовки учащихся, отражает специфику обучения в МАОУ СОШ №14.

Программы учебных предметов 5 класса рассмотрены на заседаниях ШМО, согласованы на заседании Методического совета и утверждены приказом директора МАОУ СОШ № 14.  

*См. программы предметов в электронном приложении.
2.4. Программа коррекционной работы МАОУ СОШ № 14
2.4.1.Целевой компонент

   
Одной из важнейших задач образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом является обеспечение «условий для индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения».
             В  МАОУ СОШ №14 обучаются:  дети с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ),  дети-инвалиды,  дети с нарушениями эмоционально – волевой сферы и поведения,  дети, имеющие трудности в обучении.

Характеристика рассматриваемой категории детей.

           Дети с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) - дети, состояние здоровья которых препятствует освоению образовательных программ общего образования вне специальных условий обучения и воспитания, т. е. это дети-инвалиды либо другие дети в возрасте до 18 лет, не признанные в установленном порядке детьми-инвалидами, но имеющие временные или постоянные отклонения в физическом и (или) психическом развитии.
        Это дети, нуждающиеся в специальных условиях обучения:
     специальные условия обучения (воспитания) - специальные образовательные программы и методы обучения, учебники, учебные пособия, дидактические и наглядные материалы, технические средства обучения коллективного и индивидуального пользования (включая специальные), средства коммуникации и связи, сурдоперевод при реализации образовательных программ, адаптация образовательных учреждений и прилегающих к ним территорий для свободного доступа всех категорий лиц с ограниченными возможностями здоровья, а также педагогические, психолого-педагогические, медицинские, социальные и иные услуги, обеспечивающие адаптивную среду образования и безбарьерную среду жизнедеятельности, без которых освоение образовательных программ лицами с ограниченными возможностями здоровья невозможно (затруднено);

         инклюзивное образование - совместное обучение (воспитание), включая организацию совместных учебных занятий, досуга, различных видов дополнительного образования, лиц с ограниченными возможностями здоровья и лиц, не имеющих таких ограничений.

              Дети с нарушениями эмоционально – волевой сферы и поведения. 

         Среди детей с ограниченными возможностями здоровья, т.е. тех, кто имеет различные отклонения в психофизическом и социально-личностном развитии и нуждается в специальной помощи, выделяются дети, у которых на первый план выступают расстройства в эмоционально-волевой сфере. Данная категория детей крайне неоднородна. Основной особенностью таких детей является нарушение или задержка в развитии высших социализированных форм поведения, предполагающих взаимодействие с другим человеком, учет его мыслей, чувств, поведенческих реакций. Нарушения поведения – отклонения от принятых в данном обществе социальных и нравственных норм.

        Дети, имеющие трудности в обучении – это дети, имеющие недостаточные способности к обучению», «неприспособленные», «педагогически запущенные», «дети с нарушением поведения», а также «дети с минимальными повреждениями мозга». 

         Это выражается в замедленной по сравнению с нормой скорости приема и переработки сенсорной информации, в выраженной неравномерности развития высших психических функций (ВПФ), недостаточной сформированности умственных операций и действий, низкой познавательной активности и слабости познавательных интересов, ограниченности, отрывочности знаний и представлений об окружающем. Всё это на фоне высоких требований современной школы приводит к трудностям в обучении.

           Цель коррекционной программы: 

· создание системы психолого-педагогической поддержки детей, нуждающихся в специальных условиях обучения в освоении основной образовательной программы основного общего образования. 

· осуществление коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся данной категории
· создание условий для социальной адаптации обучающихся данной категории 
      Задачи:

· определение особых образовательных потребностей детей, нуждающихся в специальных условиях обучения (дети с ОВЗ, дети-инвалиды,  дети, имеющие трудности в обучении); 

· разработка и реализация индивидуальных учебных планов, планов внеурочной деятельности, организация индивидуальных и (или) групповых занятий для детей, нуждающихся в специальных условиях обучения;
· осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям, нуждающимся в специальных условиях обучения (дети с ОВЗ, дети-инвалиды, дети, имеющие трудности в обучении) с учетом индивидуальных особенностей психического и физического развития;   

· осуществление мониторинга успешности освоения детьми, нуждающихся в специальных условиях обучения, основной образовательной программы основного общего образования;

· оказание консультативной и методической помощи родителям  (законным представителям) детей, нуждающихся в специальных условиях обучения по медицинским, социальным, правовым и другим вопросам.

          Решая поставленные задачи,  важно создать о каждом ребенке полную картину его развития, соотнести ее с семейной и школьной ситуацией, с особенностями личности и характера. 

         Программа коррекционной работы предусматривает создание специальных условий обучения и воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные потребности детей данной категории посредством индивидуализации и дифференциации образовательного процесса. 

Теоретико-методологической основой программы коррекционной работы является взаимосвязь трех подходов: 
нейропсихологического, выявляющего причины, лежащие в основе школьных трудностей; 
комплексного, обеспечивающего учет медико-психолого-педагогических знаний о ребенке; 

междисциплинарного, позволяющего осуществлять совместно-распределенную деятельность специалистов, сопровождающих развитие ребенка. 

         Эта деятельность отражает, с одной стороны, специфику решения задач коррекции нарушенного развития детей конкретным содержанием профессиональной работы медицинских работников, педагогов и психологов, а с другой – интеграцию действий формирующегося коллективного субъекта этого процесса (от осознания необходимости совместных действий к развитому сотрудничеству). 

Принципы реализации программы.

Принцип  учета индивидуальных особенностей.  Индивидуальность ребенка характеризуется совокупностью интеллектуальных, волевых, моральных, социальных и других черт, которые заметно отличают данного ребенка от других детей.

Принцип нормативности развития.  Учет основных закономерностей психического развития  и значения последовательности стадий развития для формирования личности ребенка. 

Принцип достоверности. Профессиональный анализ специалистами образовательного учреждения медицинских показателей учащихся (школьный врач); психологической (школьный психолог) и педагогической (учитель, завуч) диагностики. Оценка предпосылок и причин возникающих трудностей с учетом социального статуса ребенка, семьи, условий обучения и воспитания.

Принцип системности.  Единство диагностики, коррекции и развития, т. е. системный подход к анализу особенностей развития и коррекции нарушений детей с ограниченными возможностями здоровья, а также всесторонний многоуровневый подход специалистов различного профиля, взаимодействие и согласованность их действий  в решении проблем ребёнка; участие в данном процессе всех участников образовательного процесса.

Принцип гуманистической направленности. Опора на потенциальные возможности ученика, его интересы и потребности; создание ситуаций успеха в учении, общении со сверстниками и взрослыми.

Принцип педагогической целесообразности.   Создание программы «Индивидуальная траектория развития учеников»; интеграция усилий педагогического коллектива (учитель,  психолог, социальный педагог и др.).

Принцип непрерывности.  Гарантия ребёнку и его родителям (законным представителям) непрерывность помощи до полного решения проблемы или определения подхода к её решению.

Принцип вариативности.  Создание вариативных условий для получения образования детьми, имеющими различные недостатки в физическом и (или) психическом развитии.

Принцип интегрированности в общую образовательную среду.   Включение детей, нуждающихся в специальных условиях обучения, в совместную учебную и воспитательную деятельность параллели, образовательного учреждения, окружающего социума.
Планируемые результаты
	№
	Задачи
	Комплекс мероприятий
	Планируемые результаты

	1. 
	Определение особых образовательных потребностей детей, нуждающихся в специальных условиях обучения (дети с ОВЗ, дети-инвалиды,  дети, имеющие трудности в обучении)
	а) Социальное партнерство: 

· ПМПК (муниципальная)

б) Определение ЗБР ребенка и выявление его резервных возможностей по результатам диагностических обследований

в) Заполнение индивидуального маршрута развития ребенка с учетом структуры дефекта и результатов диагностических обследований
	а) Индивидуальная карта развития ребенка

б) Сведения о степени сформированности: уровня речевого развития, познавательных процессов, эмоционально – личностной сферы

в) Формирование групп на основе оценки контингента обучающихся для построения групповой коррекционно-развивающей деятельности.

	2. 
	Разработка и реализация индивидуальных учебных планов, планов внеурочной деятельности, организация индивидуальных и (или) групповых занятий для детей, нуждающихся в специальных условиях обучения.
	а) Включение в расписание коррекционных занятий со специалистами

б) включение в учебные программы часов и тем коррекционной направленности 

б) Включение ребенка во внеурочную деятельность (участие в воспитательных, культурно – развлекательных, спортивно – оздоровительных и других мероприятиях)
	а) Пакет рабочих программ, учебных курсов, предметов, дисциплин (модулей), используемых при работе с детьми, нуждающихся в специальных условиях обучения

б) Программы коррекционной работы

в) индивидуальные карты занятости обучающихся



	3.
	Осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям, нуждающимся в специальных условиях обучения (дети с ОВЗ, дети-инвалиды, дети, имеющие трудности в обучении) с учетом индивидуальных особенностей психического и физического развития
	а) Выбор:

· коррекционных программ, методик, приемов;

· комфортного режима обучения;

· форм обучения (очная, дистанционная, на дому)

б) Отбор кадрового потенциала по критериям:

· уровень квалификации;

· образование;

· наличие объема знаний по работе с  детьми, нуждающихся в специальных условиях обучения;

· опыт работы.

в) Определение степени взаимодействия с внешними ресурсами различных институтов общества:

· Управление соц. защиты населения

· Отдел опеки и попечительства

· КДН

г) Формирование УМК (программ, учебных пособий, в том числе цифровых ресурсов и информационных фондов). 

 д) Обеспечение здоровьесберегающих условий (ЛФК, кислородный коктейль, витаминизация). 

е) Занятия специалистов в соответствии с: 

· рекомендациями Муниципальной ПМПК

· рекомендациями школьного ПМПк

· результатами диагностического минимума
	а) Кадровое обеспечение.

б) Система (постоянно действующего) семинара и (или) консилиума.

в) Программно – методическое обеспечение.

г) Информационное обеспечение.

д) Здоровьесберегающий режим.

е) Материально – техническое обеспечение.

ж) Наличие программ коррекционной работы у специалистов

з) Стабилизация и выравнивание параметров, характеризующих нарушения в развитии



	4.
	Осуществление мониторинга успешности освоения детьми, нуждающихся в специальных условиях обучения, основной образовательной программы основного общего образования
	а) диагностические обследования, направленные на изучение степени сформированности: уровня речевого развития, познавательных процессов, эмоционально – личностной сферы

б) проведение комплексных контрольных работ 
	а) Система мониторинга успешности освоения детьми основной образовательной программы основного общего образования 

б) Таблица «Динамика индивидуальных достижений учащихся»

 в) Индивидуальная карта развития ребенка

	5.
	Оказание консультативной и методической помощи родителям  (законным представителям) детей, нуждающихся в специальных условиях обучения по медицинским, социальным, правовым и другим вопросам
	а) Выработка совместных мероприятий специалистами по основным направлениям работы с детьми нуждающихся в специальных условиях обучения 

б) Консультативная помощь по вопросам выбора стратегии воспитания и приемов коррекционного обучения

в) Беседы, круглые столы, тематические выступления, родительские собрания, лектории  для родителей
	а) Пакет рекомендаций

б) Создание условий для обеспечения психологической безопасности семьи, воспитывающей ребенка с особыми потребностями

в) Повышение уровня знаний о состоянии развития и здоровья детей, нуждающихся в специальных условиях обучения, реальных возможностях и механизмах их адаптации в обществе.

г) Диверсификация (изменение, разнообразие) форм взаимодействия с родителями (законными представителями) детей, нуждающихся в специальных условиях обучения)

д) Эмоциональное принятие индивидуальности ребенка и изменение уровня родительских притязаний


2.4.2. Содержательный компонент

Программа коррекционной работы на ступени основного общего образования включает в себя взаимосвязанные модули (направления). Данные модули отражают её основное содержание:

1. Диагностический модуль

2. Коррекционно-развивающий модуль

3. Консультативный модуль

4. Информационно-просветительский модуль

5. Психопрофилактический модуль

       Диагностический модуль

           Обеспечивает своевременное выявление детей с ограниченными возможностями здоровья, проведение их комплексного обследования (выявление особенностей психического развития ребенка, сформированности определенных психологических новообразований, соответствия уровня развития умений, знаний, навыков, личностных и межличностных образований по возрастным ориентирам и требованиям общества) и подготовку рекомендаций по оказанию им психолого-медико-педагогической помощи в условиях образовательного учреждения.
	Категория

детей
	Содержание  работы

	Медицинское направление

	-дети-инвалиды

-дети с парциальным недоразвитием компонентов психической деятельности

-дети, имеющие трудности в обучении
	- Выявление состояния физического и психического здоровья. 

- Изучение медицинской документации: история развития ребенка, здоровье родителей, как протекала беременность, роды. 

- Физическое состояние учащегося; изменения в физическом развитии (рост, вес и т. д.); нарушения движений (скованность, расторможенность, параличи, парезы, стереотипные и навязчивые движения); утомляемость; состояние анализаторов.

	Психолого–педагогическое направление

	-дети с нарушениями эмоционально – волевой сферы и поведения

-дети-инвалиды

-дети с парциальным недоразвитием компонентов психической деятельности

-дети, имеющие трудности в обучении
	- Обследование актуального уровня психического и речевого развития, определение зоны ближайшего развития.

Внимание: устойчивость, переключаемость с одного вида деятельности на другой, объем, работоспособность.

Мышление: визуальное (линейное, структурное); понятийное (интуитивное, логическое); абстрактное, речевое, образное.

Память: зрительная, слуховая, моторная, смешанная. Быстрота и прочность запоминания; индивидуальные особенности; моторика; речь.

	Социально–педагогическое направление

	-дети с нарушениями эмоционально – волевой сферы и поведения

-дети, имеющие трудности в обучении


	- Семья ребенка: состав семьи, условия воспитания. 

- Умение учиться: организованность, выполнение требований педагогов, самостоятельная работа, самоконтроль. Трудности в овладении новым материалом.

- Мотивы учебной деятельности: прилежание, отношение к отметке, похвале или порицанию учителя.

- Эмоционально-волевая сфера: преобладание настроения ребенка; наличие аффективных вспышек; способность к волевому усилию, внушаемость, проявления негативизма.

- Особенности личности: интересы, потребности, идеалы, убеждения; наличие чувства долга и ответственности. Соблюдение правил поведения в обществе, школе, дома; 

взаимоотношения с коллективом: роль в коллективе, симпатии, дружба с детьми, отношение к младшим и старшим товарищам. Нарушения в поведении: гиперактивность, замкнутость, аутистические проявления, обидчивость, эгоизм. Уровень притязаний и самооценка


Коррекционно-развивающий модуль

          Обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания образования и коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей, нуждающихся в специальных условиях обучения в условиях общеобразовательного учреждения; способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных).

          Цель коррекционно-развивающих занятий – коррекция недостатков познавательной и эмоционально-личностной сферы детей средствами изучаемого программного материала.

Задачи, решаемые на коррекционно-развивающих занятиях:

-создание условий для развития сохранных функций; 

-формирование положительной мотивации к обучению;

-повышение уровня общего развития, восполнение пробелов предшествующего развития и обучения; 

-коррекция отклонений в развитии познавательной и эмоционально–личностной сферы; формирование механизмов волевой регуляции в процессе осуществления заданной деятельности; 

- воспитание умения общаться, развитие коммуникативных навыков.

       Коррекционная работа осуществляется в рамках целостного подхода к воспитанию и развитию ребенка. 

Дети с парциальным недоразвитием (недостаточностью) компонентов психической деятельности
	Нарушение
	Характеристика
	Направленность коррекционно-развивающей деятельности
	Ведущий специалист

	1.«Парциальное недоразвитие (недостаточность) компонентов психической деятельности»

	1.1 Парциальная недостаточность преимущественно регуляторного компонента деятельности
	Физическое развитие в целом соответствует возрасту, но в поведении наблюдается выраженная двигательная и/или речевая расторможенность, импульсивность. Ребенок легко отвлекаем, не удерживает данные ему инструкции; познавательная деятельность оказывается дефицитарной, а именно в звене регуляции – страдают произвольное запоминание, произвольное внимание и т.п.  
	Направлена на:

 1)формирование произвольной регуляции деятельности 

2) структурирование образовательной среды, режима повседневной жизни и т.п. 
	При минимальных неврологических нарушениях ведущий специалист – психолог

	1.2 Парциальная недостаточность преимущественно когнитивного компонента деятельности 
	вся познавательная деятельность  страдает «под знаком» дефицитарности речеязыковых структур. Отмечаются также сужение объема активного внимания, проблемы мнестического характера. Выраженная несформированность пространственных и квазипространственных представлений приводит к трудностям правильного употребления предлогов и аграмматизмам в речи в целом. Велики трудности понимания и актуализации причинно-следственных отношений, понимание сложных речевых конструкций в целом. Затруднено выполнение заданий конструктивного характера.  
	1) формирование пространственных и пространственно-временных представлений 

2)В зависимости от характера и особенностей нарушений речи (устной или письменной) возможны разнообразные технологии логопедической работы.

	либо логопед, либо (на первом подготовительном этапе коррекционной работы) психолог

	1.3 Парциальная недостаточность смешанного типа
	максимально представлены проблемы, связанные как с операциональными характеристиками деятельности – работоспособностью, темповыми характеристиками, пресыщаемостью и истощаемостью  в целом (низкими нейродинамическими показателями), так и с недостаточностью регуляторного и когнитивного компонентов деятельности в целом.
	1) повышение общего уровня активности и продуктивной работоспособности ребенка 

2)формирование произвольной регуляции деятельности

 3)формирование пространственных представлений (как основы для развития когнитивной сферы).
	Психолог, врач-невропатолог,  педиатр, гомеопат


Дети с нарушением поведения

        Поведение определяется как совокупность поступков по отношению к объектам живой и неживой природы, к отдельному человеку или обществу, опосредованных внешней (двигательной) и внутренней (психической) активностью человека.  Направленность коррекционно-развивающей деятельности определяется исходя из выявленной причины нарушения поведения. В таблице предложен возможный перечень действий педагога.

            Преодоление недостатков личностного развития, поведения детей возможно при соблюдении 3 основных факторов:

· профилактическая работа, которая предполагает раннее выявление и коррекцию негативных явлений в поведении и личностном развитии детей;

· не поверхностное объяснение поступков, а глубокий педагогический анализ (выявление подлинных причин, дифференцированный подход к устранению);

· не использование отдельной изолированной методики, технологии, а изменение всей организации жизни ребёнка (т.е. изменение всей системы взаимоотношений между ребенком и его социальным окружением). 

	Нарушение
	Характеристика
	Возможные причины
	Коррекционно-развивающая деятельность

	Гиперактив

ное поведение
	Двигательная активность, импульсивность, отвлекаемость, невнимательность. Ребёнок совершает беспокойные движения кистями и стопами; сидя на стуле, корчится, извивается; легко отвлекается на посторонние стимулы; с трудом дожидается своей очереди во время занятий, на вопросы часто отвечает не задумываясь, не выслушав до конца; с трудом сохраняет внимание при выполнении заданий или во время игр; часто переходит от одного незавершенного действия к другому; часто вмешиваться в занятия других детей.
	Индивидуальные особенности, в том числе и нейродинамические свойства ребёнка:

Нестабильность психических процессов,

Психомоторная заторможенность или, наоборот психомоторная расторможенность

следствие неадекватного (защитного) реагирования ребёнка на затруднения школьной жизни, 

от безделья и скуки, в недостаточно насыщенной различными видами деятельности воспитательной среде,

незнание правил поведения
	эмоционально поддерживать ребёнка во всех его попытках позитивного поведения, какими бы незначительными они не были;

избегать жестких оценок, упрёков, угроз, необходимо разговаривать с ребёнком сдержанно, спокойно, мягко;

давать ребёнку  только одно задание  на определённый отрезок времени, чтобы он мог его завершить;

поощрять ребёнка за все виды деятельности, в которых требуется концентрация внимания, усидчивость, терпение ;

не следует сдерживать физическую подвижность такого ребёнка, т.к. это противопоказано состоянию его нервной системы. 

Особую значимость приобретают занятия, направленные на развитие внимания, самоконтроля.

	Демонстративное поведение
	Намеренное и осознанное нарушение принятых норм, правил поведения.
	переутомление, перевозбуждение нервной системы ребёнка сильными и разнообразными впечатлениями, 

признак или следствие начавшегося заболевания, неправильное воспитание 
	Предупреждение демонстративного поведения либо через переключение внимания, либо через лишение «зрителей».

 Не позволять учащемуся добиваться своего с помощью демонстративных форм поведения и капризов.



	Протестное поведение:

Формы протестного поведения детей – негативизм, строптивость, упрямство
	Негативизм – это часто результат неправильного воспитания, следствие протеста ребенка против насилия, совершаемого над ним.

Строптивость  отличает от негативизма и упрямства то, что она безлична, т.е. направлена не столько против конкретного руководящего взрослого, сколько против норм воспитания, против навязываемого ребёнку образа жизни.
	следствие неразрешимого конфликта взрослых;

общая перевозбудимость, когда ребёнок не может быть последовательным в восприятии чрезмерно большого количества советов и ограничений со стороны взрослых;

длительный эмоциональный конфликт, стресс, который не может быть разрешен ребёнком самостоятельно.
	

	Агрессивное поведение
	Целенаправленное разрушительное поведение, ребёнок противоречит нормам и правилам жизни людей в обществе, наносит вред «объектам нападения» (одушевленность и неодушевленность), причиняет физический ущерб людям и вызывает у них психологический дискомфорт Агрессивные действия ребёнка могут выступать в качестве:

средства достижения значимой для него цели;

как способ психологический разрядки;

замещения блокированной, неудовлетворенной потребности;

как самоцель, удовлетворяющая потребность в самореализации и самоутверждении.


	драматическое событие или потребность во внимании взрослых, других детей,

неудовлетворенная потребность в том, чтобы почувствовать себя сильным, или желание отыграться за собственные обиды,

проблемы, которые появляются у детей вследствие обучения,

снижение эмоциональной чувствительности к насилию и повышение вероятности формирования враждебности, подозрительности, зависти, тревожности – чувств, провоцирующих агрессивное поведение, вследствие воздействия средств массовой информации 

деформация системы ценностей в семейных отношениях;

дисгармоничные взаимоотношения родителей, агрессивное поведение родителей по отношению к другим людям.
	Важно пытаться предупредить агрессивные порывы учащегося непосредственно перед их проявлением.

остановить ребёнка словом.

отвлечь каким-нибудь занятием.

создать физическое препятствие агрессивному акту, дать учащемуся с агрессивным поведением возможность реализовать свои лидерские наклонности, но только не через агрессивные действия.

	Инфантильное поведение
	В поведении ребенка сохраняются черты, присущие более раннему возрасту;

ребёнок неспособен самостоятельно принять решение, выполнить какое-нибудь действие, испытывает чувство незащищенности, требует повышенного внимания к собственной персоне и постоянной заботы других о себе; у него понижена самокритичность
	Негативные факторы семейного воспитания:

неадекватное воздействие факторов материального порядка: избыток (или недостаток) вещей, приоритет материального благополучия над реализацией духовных потребностей растущего человека, избалованность и изнеженность, безнравственность и противоправность семейной экономики;

бездуховность родителей, отсутствие стремления духовного развития детей;

авторитаризм либо «либерализм», безнравственность, наличие аморального стиля и тона отношений в семье;

отсутствие нормального психологического климата в семье;

беспринципность, противоречивость в применении методов воспитания, физические наказания, причинение детям тяжелых нравственных страданий);


	вырабатывать у ребёнка навыки произвольного поведения, произвольной регуляции своих действий, поступков; 

последовательно формировать положительную социальную активность, самостоятельность и ответственность.



	Конформное поведение
	Поведение полностью подчинено внешним условиям, требованиям других людей. Это сверхдисциплинированные дети, лишенные свободы выбора, самостоятельности, инициативы, навыков творчества, приобретают негативные личностные особенности.


	Негармоничный тип семейного воспитания: потворствующая гиперпротекция, доминирующая гиперпротекция, повышенная моральная ответственность, эмоциональное отвержение ребенка, 
	формировать адекватватную убеждённость ребёнка в правильности или ошибочности своих поступков, оценок, интересов и предпочтений.




Дети, имеющие трудности в обучении
         Цель коррекционных занятий - повышение уровня общего развития учащихся, восполнение пробелов предшествующего развития и обучения, индивидуальная работа по формированию недостаточно освоенных учебных умений и навыков, коррекция отклонений в развитии познавательной сферы и речи, направленная подготовка к восприятию нового учебного материала. Коррекционная работа осуществляется в рамках целостного подхода к воспитанию и развитию ребенка.

         Коррекционные занятия проводятся с учащимися по мере выявления педагогом, психологом индивидуальных пробелов в их развитии и обучении. 

Причины трудностей в обучении учащихся 5-9 классов

	№
	Причина
	Описание 

(характеристика)
	Коррекционная направленность деятельности психолога

 и (или) педагога

	1
	Недостаток учебной подготовки при нормальном и хорошем уровне развития познавательных процессов
	значительные пробелы в знаниях за предшествующие периоды обучения, а также несформированность общеучебных и специальных учебных умений и навыков
	определение и ликвидация пробелов в знаниях

	2
	Эмоциональное отношение к учебным предметам
	характерно для пятиклассников – практически все пятиклассники считают себя способными к тому или иному учебному предмету. Следствие:

· чрезмерное увлечение эмоциональной стороной.

· Общее положительное к себе отношение и представление о своих возможностях, не опирающееся на оценку своей реальной успешности, приводит к тому, что дети охотно берутся за многие дела, будучи уверены, что они смогут это сделать, но при первой же трудности бросают. Теряется положительное отношение и, как следствие, снижается самооценка в этой области. 
	ориентация детей на выработку объективных критериев успешности и неуспешности, стремления проверить свои возможности и находить (с помощью взрослых) пути их развития и совершенствования.



	3
	Несформированность необходимых мыслительных действий и операций — анализа, синтеза, плохого речевого развития, недостатков внимания и памяти.
	Организация индивидуальных и групповых занятий, направленных на формирование и развитие основных мыслительных процессов.

Включение специальных упражнений в план урока

	5
	Формализм в усвоении знаний
	- школьники не пытаются проникнуть в суть того, что они изучают, а механически, не задумываясь, без осмысления «зазубривают». Данный вид наблюдается у подростков, стремящихся хорошо учиться, прилежных, но характеризующихся несформированностью необходимых мыслительных операций и отсутствием познавательных интересов (ведет к учебной перегрузке, повышенной утомляемости, поскольку с возрастанием объема учебного материала без его осмысления школьнику необходимо тратить все больше и больше времени на его механическое заучивание)


	· формирование абстрактного мышления 

· развитие познавательных процессов

· раскрытие для школьников связи между школьными знаниями и действительность

· формирование умения сравнительно легко переходить от абстрактных знаний к конкретным 

· видеть в конкретном факте действительности проявление той или иной теоретической закономерности.



	6
	Особенности учебной мотивации подростков
	Преобладание мотива общения над познавательной мотивацией
	Учебную мотивацию следует развивать, опираясь на актуальные потребности подростков. Центральное место в учебной мотивации  занимает мотив самоутверждения. Это открывает возможность для развития учебной мотивации и общей познавательной мотивации путем укрепления самооценки школьника, развития произвольности поведения, стратегий преодоления трудностей. Поддержка школьника, укрепление его самооценки, выработка у него умения анализировать причины неудачи – существенные моменты для учебной мотивации

	7
	Слабая произвольность поведения и деятельности
	нежелание, «невозможность», по словам школьников, заставить себя постоянно заниматься
	Ориентировочную программу занятий в этом направлении можно найти в книге «Самопонимание, самовоспитание, самопомощь, самообладание, саморазвитие, самореализация подростка»


         Все указанные причины нередко выступают не изолированно, а совместно, объединяясь в достаточно сложные комбинации, и требуют обычно совместной активной работы не только психолога и педагога, но и родителей, а главное — самого подростка по преодолению неуспеваемости. Значительные сложности при ее осуществлении связаны с тем, что в подростковом возрасте продолжительная неуспеваемость практически всегда сопровождается определенными личностными нарушениями (низкой или, напротив, защитно высокой самооценкой, прямой или оборонительной агрессивностью, чувством беспомощности и др.). Работа с этими нарушениями должна обязательно включаться как особая задача в программу преодоления неуспеваемости.

        При построении коррекционно-развивающей деятельности, необходимо учитывать возрастные особенности.

5 класс -  направления работы
Развитие учебной мотивации, формирование интересов.

Формирование умения учиться.

Развитие навыков сотрудничества со сверстниками, умение соревноваться, правильно и разносторонне сравнивать свои результаты с успешностью других.

Формирование умения добиваться успеха, развитие уверенности в себе.

Формирование представления о себе как о человеке с большими возможностями развития.

      Итак, центральное направление работы с младшими подростками — это ориентация на полное решение задач периода детства. Основное внимание педагогам, психологу в это время следует уделить развитию учебной деятельности, умению учиться, приобретать с помощью взрослых и самостоятельно новые знания и навыки.

6 класс -  направления работы
Формирование нового уровня мышления, логической памяти, избирательного, устойчивого внимания.

Выделение круга устойчивых интересов.

Формирование интереса к другому человеку как к личности.

Развитие интереса к себе, стремления разобраться в своих способностях, поступках, формирование первичных навыков самоанализа.

Развитие и укрепление чувства взрослости, формирование адекватных форм утверждения самостоятельности, личностной автономии

Развитие чувства собственного достоинства, внутренних критериев самооценки.

Развитие форм и навыков личностного общения в группе сверстников, способов взаимопонимания.

Развитие моральных чувств, форм сочувствия и сопереживания другим людям..

Формирование представлений о происходящих изменениях, связанных с половым созреванием.

7 класс - направления работы
Развитие чувства собственного достоинства, внутренних критериев самооценки.

Развитие и укрепление чувства взрослости, формирование адекватных форм утверждения самостоятельности, личностной автономии.

Формирование интересов и мотивации учения.

8 класс - направления работы
Развитие умения оперировать гипотезами, переходить от частного к общему и, наоборот, строить умозаключения, делать на их основе выводы.

Развитие рефлексии как интеллектуальной (умение делать предметом анализа собственную мысль, анализировать собственные способы умственной деятельности), так и личностной (умение размышлять о своих личностных качествах, делать предметом анализа собственное «Я»); + воли, умения ставить перед собой цели и достигать их.

Развитие умения строить равноправные отношения со сверстниками, основанные на взаимопонимании, взаимности; формирование форм и способов дружеского, избирательного общения.

Развитие умения понимать причины собственного поведения и поведения другого человека.

Развитие позитивного и вместе с тем адекватного образа своего тела, «физического Я» как меняющегося и развивающегося.

9 класс – направления работы

Личностное развитие и обретение чувства личностной тождественности и целостности (идентичности). 

Обретение психосексуальной идентичности — осознание и самоощущение себя как достойного представителя определенного пола.

Профессиональное самоопределение — самостоятельное и независимое определение жизненных целей и выбор будущей профессии.

Развитие готовности к жизненному самоопределению, что предполагает достаточный уровень развития ценностных представлений, волевой сферы, самостоятельности и ответственности.

Содержание и формы коррекционной работы педагога

· наблюдение за учениками во время учебной и внеурочной деятельности (ежедневно);

· поддержание постоянной связи с учителями-предметниками, школьным психологом, медицинским работником, администрацией школы, родителями;

· составление психолого-педагогической характеристики учащегося с ОВЗ при помощи методов наблюдения, беседы, экспериментального обследования, где отражаются особенности его личности, поведения, межличностных отношений с родителями и одноклассниками, уровень и особенности интеллектуального развития и результаты учебы, основные виды трудностей при обучении ребенка;

· составление индивидуального маршрута сопровождения учащегося (вместе с психологом и учителями-предметниками), где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, способ предъявления учебного материала, темп обучения, направления коррекционной работы;

· контроль  успеваемости и поведения учащихся в классе;

· формирование комфортного микроклимата в классе;

· ведение документации (психолого-педагогические дневники наблюдения за учащимися и др.);

· организация внеурочной деятельности, направленной на развитие познавательных интересов учащихся, их общее развитие.

· формирование УУД на всех этапах учебного процесса;

· обучение детей (в процессе формирования представлений) выявлению характерных, существенных признаков предметов, развитие умений сравнивать, сопоставлять;

· побуждение к речевой деятельности, осуществление контроля за речевой деятельностью  детей;

· установление взаимосвязи между воспринимаемым предметом, его словесным обозначением и практическим действием;

· использование более медленного темпа обучения, многократного возвращения к изученному материалу;

· максимальное использование сохранных анализаторов ребенка;

· разделение деятельности на отдельные составные части, элементы, операции, позволяющее осмысливать их во внутреннем отношении друг к другу;

использование упражнений, направленных на развитие внимания, памяти, восприятия.

Консультативный модуль.

         Обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей, нуждающихся в специальных условиях обучения (дети с ОВЗ, дети-инвалиды, дети, имеющие трудности в обучении) и их семей по вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся.

	Категория 

детей
	Направленность консультативной деятельности

	дети-инвалиды
	Индивидуальные консультации специалистов разного уровня семей в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционного обучения ребенка-инвалида.

Прогностическое консультирование родителей детей – инвалидов.

Проведение консультационных мероприятий с педагогическими работниками для реализации программ по обучению детей-инвалидов.

	дети с нарушениями эмоционально – волевой сферы и поведения
	Индивидуальные консультации специалистов разного уровня семей в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционного обучения ребенка с нарушениями эмоционально – волевой сферы и поведения.

	дети с парциальным недоразвитием компонентов психической деятельности
	Проведение тематических консультаций специалистов городской психолого-медико-педагогической комиссии, учреждений здравоохранения, других социальных партнеров школы для педагогических работников и родительской общественности

	дети, имеющие трудности в обучении
	Организация родительского всеобуча


Информационно-просветительский модуль

        Обеспечивает разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса — обучающимися (как имеющими, так и не имеющими недостатки в развитии), их родителями (законными представителями), педагогическими работниками. А также обеспечивает приобщение педагогического коллектива, учащихся и родителей к психологической культуре.

Формы информационно-просветительской деятельности

       Оформление информационного стенда в школе, посвященного сохранению и укреплению психического здоровья школьников. Разработка памяток-рекомендаций для родителей и педагогов. Создание страницы в сети Интернет, посвященной вопросам поддержки детей, нуждающихся в специальных условиях обучения.  Организация лектория для педагогов и родителей по работе с детьми нуждающихся в специальных условиях обучения.

Психопрофилактический модуль.
         Направлен на предупреждение и обеспечение решения проблем, связанных с обучением, воспитанием, психическим здоровьем детей и включает в себя предупреждение возможных осложнений в связи с переходом учащихся на следующую возрастную ступень.
Формы:  Проведение психологических тренингов для участников образовательного процесса. Проведение мероприятий, направленных на укрепление физического здоровья обучающихся

Этапы реализации программы

Коррекционная работа реализуется поэтапно. 

Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая деятельность). 

Результат: оценка контингента обучающихся для учёта особенностей развития детей, определения специфики и их особых образовательных потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия требованиям программно-методического обеспечения, материально-технической и кадровой базы школы.

Этап планирования, организации, координации (организационно-исполнительская деятельность). 

Результат: особым образом организованный образовательный процесс, имеющий коррекционно-развивающую направленность и процесс специального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья при специально созданных (вариативных) условиях обучения, воспитания, развития, социализации  рассматриваемой категории детей.

Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды (контрольно-диагностическая деятельность). 

Результат: констатация соответствия созданных условий и выбранных коррекционно-развивающих и образовательных программ особым образовательным потребностям ребёнка.

Этап регуляции и корректировки. 

Результат: внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья, корректировка условий и форм обучения, методов и приёмов работы.

Механизм реализации программы

         Одним из основных механизмов реализации коррекционной работы является оптимально выстроенное взаимодействие специалистов образовательного учреждения, обеспечивающее системное сопровождение детей, нуждающихся в специальных условиях обучения специалистами различного профиля в образовательном процессе. 

Такое взаимодействие включает:

· комплексность в определении и решении проблем ребёнка, предоставлении ему квалифицированной помощи специалистов разного профиля;

· многоаспектный анализ личностного и познавательного развития ребёнка;

· составление комплексных индивидуальных программ общего развития и коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоционально-волевой и личностной сфер ребёнка.

          Консолидация усилий разных специалистов в области психологии, педагогики, медицины, социальной работы позволит обеспечить систему комплексного психолого‑медико-педагогического сопровождения и эффективно решать проблемы ребёнка. Наиболее распространённые и действенные формы организованного взаимодействия специалистов на современном этапе – это консилиумы и службы сопровождения, которые предоставляют многопрофильную помощь ребёнку и его родителям (законным представителям).

           В качестве ещё одного механизма реализации коррекционной работы следует обозначить социальное партнёрство, которое предполагает профессиональное взаимодействие образовательного учреждения с внешними ресурсами (организациями различных ведомств, общественными организациями и другими институтами общества). Социальное партнёрство включает:

· сотрудничество с учреждениями образования и другими ведомствами по вопросам преемственности обучения, развития и адаптации, социализации, здоровьесбережения детей с ограниченными возможностями здоровья;

· сотрудничество со средствами массовой информации, а также с негосударственными структурами, прежде всего с общественными объединениями инвалидов, организациями родителей детей с ограниченными возможностями здоровья;

· сотрудничество с родительской общественностью.

        Организационно-управленческой формой коррекционного сопровождения является психолого -медико-педагогический консилиум и (или) классно-обобщающий контроль (ПМПк, КОК). Его главная задача: защита прав интересов ребенка; диагностика по проблемам развития; выявление групп детей, требующих внимания специалистов; консультирование всех участников образовательного процесса.
   Так плановый консилиум решает следующие задачи:

·  Уточнение стратегии и определение тактики психолого-медико-педагогического сопровождения детей с ОВЗ;

·  выработку согласованных решений по определению образовательного коррекционно-развивающего маршрута и дополнительных программ развивающей или коррекционной  и абилитационной работы;

·  динамическую оценку состояния ребенка и коррекция ранее намеченной программы.

Как правило, периодичность плановых консилиумов составляет один раз в полгода.

Внеплановые консилиумы собираются по запросам специалистов (педагога класса, психолога или одного из работающих с ребенком специалистов). Как уже указывалось, поводом для внепланового консилиума является выяснение или возникновение новых обстоятельств, влияющих на обучение, развитие ребенка, отрицательная динамика его обучения или развития и т.п.

 Задачи психолого- педагогического консилиума

1. Выявление характера и причин отклонений в учении и поведении учащихся, обобщение причин отклонений.  

2. Практическое решение проблемы предупреждения школьной дезадаптации учащихся.

3.  Принятие коллективного решения о специфике содержания образования и обучения для ученика (группы учеников).

4.  Разработка плана совместных психолого-медико-педагогических мероприятий в целях коррекции образовательного процесса.

5.  Консультации в решении сложных, конфликтных ситуаций.

 Функции психолого- педагогического консилиума

     Диагностическая функция:

· распознание причин и характера отклонений в поведении и учении;

· изучение социальной ситуации развития ученика, его положения в коллективе;

· определение потенциальных возможностей и способностей учащегося.

      Реабилитирующая функция:

· защита интересов ребенка, попавшего в неблагоприятные учебно-воспитательные или семейные условия;

· выявление и выработка мер по развитию потенциальных возможностей ученика;

· выбор наиболее оптимальных форм обучения, коррекционного воздействия;

· выработка рекомендаций по медицинской реабилитации учащихся;

· семейная реабилитация: повышение статуса ребенка в глазах родителей, повышение его ценности как члена семьи; выработка рекомендаций для эффективных занятий с ребенком, развития его потенциальных возможностей методами семейного воспитания; запрещение или предупреждение методов психического и физического воздействия на ребенка.

     Воспитательная функция:

- разработка стратегии педагогического воздействия на учащихся с особыми образовательными потребностями;

- интеграция воспитательных воздействий педагогического коллектива, родителей и сверстников на ученика.
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